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Resumen

Estearticulo presentalosresultados preliminares de una investigacién doctoral orien-
tada aexaminar como se incorpora la memoria y el patrimonio en la formacién inicial
docente de Historia, Geografiay Ciencias Sociales en Chile. La primera fase del estudio
se centro en un analisis documental de los marcos normativosy curriculares vigentes,
al que se sumo la revisién de mallas y perfiles de egreso de veinte universidades que
actualmente imparten programas de pedagogia en estas disciplinas. Los hallazgos
muestran, en lineas generales, una presencia débil del concepto de memoria e implicita
delosde patrimonio, museos y archivos. Esto sugiere que su integracién en los procesos
formativos sigue siendo marginal y, en muchos casos, fragmentada. Ademas, la escasa
articulacién abre un debate necesario sobre la preparacién de futuros docentes para

abordar criticamente estos ejes en el aula. Estos primeros resultados, aunque limitados
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a la fase documental, permiten detectar vacios significativos y sientan las bases para

proponer innovaciones curriculares en etapas posteriores de la investigacion.

Palabras clave: memoria, patrimonio, formacién docente, curriculo, educaciéon

patrimonial.

Abstract

This article presents the preliminary results of a doctoral research project aimed at
examining how memory and heritage are incorporated into the initial teacher trai-
ning of History, Geography, and Social Sciences in Chile. The first phase of the study
focused on a documentary analysis of current regulatory and curricular frameworks,
complemented by a review of curricula and graduate profiles from twenty universities
that currently offer teacher education programs in these disciplines. The findings
generally reveal a weak presence of the concept of memory and only an implicit in-
clusion of concepts such as heritage, museums, and archives. This suggests that their
integration into training processes remains marginal and, in many cases, fragmented.
Furthermore, thislimited articulation opens a necessary debate on the preparation of
future teachers to critically address these areasin the classroom. Although restricted
to the documentary phase, these initial results help identify significant gaps and lay

the groundwork for proposing curricular innovations in later stages of the research.

Keywords: memory; heritage; teacher education; curriculum; heritage education

Recibido: 28 de agosto de 2025 - Aceptado: 15 de noviembre de 2025

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. X, N°1, 2026



Zanartu-Reyes, Jaime
Educacién patrimonial y memoria en la formacién de profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales:
tensionesy desafios en el curriculo chileno

1. Introduccion

Durantelastultimastresdécadas, los sistemas
educativos de América Latina han transi-
tado por una serie de reformas continuas.
Aunque cada una adopta formas distintas,
todas compartieron un mismo sello, el que
estaba orientado a ampliar la cobertura,
imponer aprendizajes estandarizados y re-
forzar los mecanismos de control mediante
evaluaciones y acreditaciones de calidad.
Este proceso, si bien ha significado avances
que nadie discute, también se ha rodeado de
criticas persistentes. La insistencia en un
enfoque tecnocratico ha ido desplazando
preguntas mas hondas: jpara qué educa-
mos?, ;qué papel cultural cumplela escuela?,
;como puede aportar a la construccién de
una ciudadania critica y comprometida?

(Bellei, 2015; OCDE, 2017).

Es asi como la tensién se expresa de mane-
ra muy concreta en la formacion inicial de
docentes de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en Chile. Lejosde consolidarse como

un espacio de reflexiéon pedagogica situada,

en sintonia con los dilemas de la sociedad
contemporanea, laeducacién sigueancladaen
logicas tradicionales. En muchos programas
aun predomina la acumulacién de datos, la
memorizacién mecanica de contenidosy la
repeticion de narrativas cerradas (Lobo, 2020;
Lépezy Miralles, 2017). En consecuencia, el
peso de un enfoque enciclopédico no solo
persiste, sino que bloquea la posibilidad de
abrir espacios para el pensamiento critico,
la problematizacion del presente y el dialo-
go genuino con las memorias sociales y los

patrimonios que atraviesan los territorios.

En este contexto, este estudio se pregunta
hasta qué punto los programas de formacion
docente en Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en Chile han integrado los conceptos
de memoria y patrimonio en sus normati-
vasy curriculos, y como esta integracion, o
ausencia, dialoga con experiencias compa-
radas en América Latina. En paises como
Argentina, México o Espana, la relacion
entre ladocencia, la memoria histéricay el
patrimonio cultural ha dado lugar a inno-

vaciones curriculares que funcionan como
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un referente atil para mirar en contraste el

caso chileno.

Ahora bien, esta carenciano es menor en un
pais como Chile, marcado por conflictos en
torno a la memoria histérica, la dictadura
y la disputa sobre qué se considera patri-
monio digno de resguardar. La ausencia
de estas dimensiones en la formacién de
futuros profesores no solo limita el alcance
de su tarea pedagdégica, sino que reproduce
silenciosy exclusiones que atraviesan el es-
pacio publico. Formar docentes no consiste
Unicamente en entregar técnicas didacticas
o metodologiasde ensenanza. Implica, sobre
todo, dotarlos de herramientas para inter-
pretar criticamente el pasado, comprender
las tensiones del presente y abrir caminos
hacia una ciudadania capazde reconocerla
diversidad de memorias y patrimonios en

juego (Jelin, 2002; Stern, 2013).

En este marco surge lainvestigacion doctoral
delacual sedesprende el presentearticulo. El
objetivo central es examinar hasta qué punto

los programas universitarios de pedagogia

en Historia, Geografia y Ciencias Sociales
integran, o bien omiten, el eje memoria y
patrimonio, con especial atencién al uso
pedagogico de archivos y museos. Dicho
proposito se sostiene en dos argumentos que
conviene subrayar. Primero, la necesidad
de contar con docentes preparados para
mediarentre narrativas histéricas diversas
y, en muchos casos, conflictivas, capacesde
dar cabida tanto a memorias oficiales como
alasalternativas o comunitarias. Segundo,
la constatacion de que los actuales marcos
curricularesnacionalesy las propias mallas
universitarias han relegado estas dimensio-
nesalugares marginales, tratandose como
temas secundarios y no como componentes
constitutivos dela ensefianza delas ciencias

sociales (Rebolledo, 2020; Vilar, 2024).

Por lo mismo, lo que aqui se presenta no
pretende ser un diagnéstico acabado, sino
mas bien un primer paso. Este articulo se
centra exclusivamente en la fase documental
delainvestigacién, enla cual se analizaron
normativas legales, politicas educativas y

planesde estudio de distintasuniversidades.
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Lasegunda fase, todavia en curso, considera
larealizacion de entrevistas semiestructu-
radas condirectoresde carrera, asicomo el
disenio de una propuesta curricularinnova-
dora que ponga en el centro la articulacion
entre memoria, patrimonio y ciudadania.
De este modo, lo que se ofrece son resulta-
dos preliminares, pero no por ello menos
significativos, pues permiten visibilizar
tendencias, ausenciasy tensiones que abren
el debate sobre la ensennianza de la Historia,

la Geografiaylas Ciencias Sociales en Chile.

De tal modo, este trabajo busca aportarala
discusién académica sobre cémo se moldea
la formacién de profesores en un pais mar-
cado tanto por las disputas de la memoria
como por una creciente valoracién social
del patrimonio. En este estudio también se
pretende subrayar la urgencia de repensar
la educacién desde una perspectiva critica,
cultural y ciudadana. Los docentes no se
reducen a ser simples transmisores de con-
tenidos: ejercen, al mismo tiempo, como
mediadores entre generaciones, territorios

y relatos histéricos. Relatos que, lejos de

permanecer intactos, se encuentran siempre
en tension, sujetos a conflictos, revisiones

y nuevas resignificaciones.

2. Objetivos y pregunta de investigacion

El objetivo general de estearticulo esanalizar
cémo seintegran (o se omiten) los conceptos
de memoria y patrimonio en la formacion
inicial de profesores de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales en Chile, a partir de la
revision de marcos normativos, curriculos

universitarios y perfiles de egreso.

2.1 Objetivos especificos:
1. Examinarel tratamiento de la memoria
y el patrimonio en las politicas educativas
y documentos normativos que regulan la

formacidén docente en Chile.

2. Identificarla presencia explicita e impli-
cita de memoria, patrimonio, archivosy
museos en lasmallascurricularesy perfiles
de egreso de programas universitarios
de pedagogia en Historia, Geografia y

Ciencias Sociales.
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3. Discutirlastensionesy vacios detectados
en contraste con experienciasinternaciona-
les, con el fin de visibilizar oportunidades
de innovacién curricular en el &mbito de

la educacién patrimonial.

Sobre la base de lo anterior se desprende la
pregunta de investigacion de este articulo:
(Dequé manera los marcos normativosy los
programas universitarios de pedagogia en
Historia, Geografia y Ciencias Sociales en
Chileincorporan (o bien omiten) los conceptos
de memoria y patrimonio, y qué tensiones
y oportunidades emergen de este andalisis
para pensar una innovacién curricular en

educacion patrimonial?

3. Marco tedrico

3.1 Educaciéon y memoria

Desde susinicios, la educacién se ha conver-
tido en una pieza clave para dar forma a la
vida en comun. No ha sido solo un mecanismo
de continuidad de los 6rdenes dominantes;
también ha aparecido, unay otravez, comoun

terreno fértil paralaresistenciaylabtisqueda

de emancipacién (Jaeger, 1933/2001; Marrou,
1956). Enla tradicién occidental, ademas, se
estableciéo muy pronto un vinculo estrecho
entre educacion y ciudadania: primero con
la paideia griega, luego con la humanitas
romana y, mas adelante, con los sistemas
escolares que acompanaron la consolidaciéon
de los Estados nacionales modernos (Vilar,
1982). La escuela, mas que un simple lugar
de transmision de saberes, termindé siendo
un espacio donde se jugaba también el modo

de pertenecer a una comunidad politica.

Desde esta perspectiva, la ciudadania se
configura como un proceso formativo situa-
do, en el que la escuela participa definiendo
quiénes son reconocidos como parte de la
comunidad politica, qué voces son escu-
chadas y qué problemas se legitiman como

relevantes en el espacio publico.

3.2. Memoria colectivay disputas del pasado
Laarticulacién entre memoriay patrimonio
esta lejos de ser neutra o pacifica. Mas bien,
se sostiene sobre exclusiones, disputasy

silencios: se define qué memorias pueden
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circular, qué patrimonios son reconocidos
como legitimosy, al mismo tiempo, quiénes
guedan expulsados de esos marcos narra-
tivos. En este punto resulta especialmente
sugerente el aporte de Elizabeth Jelin (2002),
guien advierte que la memoria colectiva no
puede concebirse ala manerade un archivo
fijo ni una herencia cerrada, sino como un
campo de confrontacién permanente, donde
ciertas experienciasse legitiman, mientras
otras se desdibujan o son directamente bo-
rradas. En sintesis, tanto el recuerdo como
el olvido estan atravesados por relaciones
de poder y, de hecho, son moldeados por
ellas. Desde una perspectiva sociocultural,
la memoria no puede reducirse a un simple
recuerdo individual, sino que se configura
como una practica situada y relacional. Los
grupos, las instituciones y los dispositivos
materiales (monumentos, archivos, museos,
rituales conmemorativos) organizan lo que
se recuerday lo que se olvida, produciendo
jerarquiasentre voces legitimasy silenciadas.
En este sentido, las luchas por la memoria
son también por el reconocimiento, por la

definicién de quiénes son considerados sujetos

de derecho y quiénes quedan al margen del

relato colectivo.

En paralelo, Laurajane Smith (2006) plantea
que el patrimonio debe entenderse como una
construccion politica, mas que un acervo
neutral de bienes culturales. Con frecuencia,
aquello que se reconoce como «patrimonial»
responde a la mirada de élites y grupos domi-
nantes, invisibilizando memoriasincémodas,

subalternas o directamente traumaticas.

En un contexto como el chileno, que esta
atravesado por dictaduras, transiciones
pactadas y debates permanentes sobre el
sentido del patrimonio, estas reflexiones ad-
quieren especial relevancia. En este aspecto
es que el profesorado de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales no solo transmite conte-
nidos, sino que actiia como mediador entre
memorias plurales y relatos oficiales. Su
tarea va mucho mas alla de repetir crono-
logias: implica abrir espacios para el juicio
critico, la deliberacién democraticay el re-
conocimiento de las memorias en disputa.

En dltima instancia, educar en este campo
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significa formar ciudadanas y ciudadanos
capaces de comprender que el pasado no esta
cerrado, sino que se discute, seinterpretay

se resignifica constantemente.

3.3 Patrimonio y educacion patrimonial

Cuando se habla de patrimonio, muchas veces
la primeraimagen que viene ala mente esla
de monumentos, museos, edificios antiguos
o piezasarqueologicas cuidadosamente pre-
servadas en vitrinas. Sin embargo, en un
sentido mas amplio, el patrimonio desborda
esa concepcion material. No se reduce a ob-
jetosfisicos: involucra también tradiciones,
lenguajes, practicas culturales, memorias
colectivas y todo aquello que otorga iden-
tidad y continuidad a una comunidad en el
tiempo (Ricoeur, 2023). En este sentido, el
patrimonio puede entenderse como un relato
compartido que vincula pasado, presente
y futuro, pero que al mismo tiempo abre la
posibilidad de tensiones y disputas sobre

qué se reconoce y qué se invisibiliza.

En el campo educativo, incorporarlanociéon

de patrimonio supone entrar en un terreno

especialmente fértil para la formacion ciu-
dadana. No obstante, en Chile, la educacion
patrimonial sigue siendo un 4ambito emergen-
te, querecién comienza a consolidarse como
linea de trabajo sistematica en la formacion
inicial de profesores. Con frecuencia queda
confinadaaactividades extracurriculares,
proyectos aislados de extensién cultural o
cursos de caracter optativo. Esta ubicaciéon
periférica resulta particularmente proble-
matica si se considera que el patrimonio
constituye una de las vias mas potentes para
que las y los estudiantes conecten la histo-
ria escolar con sus territorios concretos,
las memorias familiares y las experiencias

sociales que los rodean a diario.

En realidad, no se trata solo de volver la
mirada hacia el pasado, sino de preguntarse
qué aspectos de ese pasado siguen teniendo
peso en el presente y de qué manera permiten
imaginar horizontes de futuro masabiertos
y criticos (Gaete, Castro, Pino y Mansilla,
2017). Ademas, el potencial transformador
de la educacién patrimonial se ha mostra-

do con fuerza en distintas experiencias
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internacionales, dejando en evidencia que
su lugar en el curriculo dificilmente puede
seguir siendo marginal. En varios paises eu-
ropeos, por ejemplo, las visitas pedagogicasa
archivos, centros de documentaciéon y museos
forman parte del itinerario obligatorio en la
formacion de profesores de Historia. Estas
instancias no solo amplian los espacios de
aprendizaje, sino que, ademas, ofrecen la
posibilidad de trabajar de manera directa
con fuentes primarias: documentos origina-
les, objetos cotidianos del pasado o, incluso,
testimonios recogidos en comunidades lo-
cales. Los futuros docentes se enfrentan a
materiales vivos que les permiten repensar
larelacién entre enseianza y memoria. Los
archivos y museos dejan de ser meros luga-
res estaticos, confinados ala conservacion,
paraconvertirse en auténticos laboratorios
pedagogicos, capaces de tender puentes entre

la escuela y la sociedad (Prats, 2011).

Algosimilarhasidodocumentadoen América
Latina, donde programasinnovadores han
demostrado que la educacién patrimonial

puede fortalecer la formacién ciudadana

al integrar memorias comunitarias y re-
latos alternativos en el curriculo escolar
(Siede, 2019). Cuando un grupo de futuros
profesores aprende a disefiar actividades en
museos o a trabajar con archivos barriales,
no solo adquiere nuevas herramientas di-
dActicas, sino que también se aproximaala
diversidad de memorias que conviven en los
territorios. Este ejercicio les ensefia que el
patrimonio no es neutro ni universal: esta
atravesado por debates, silencios y disputas
que forman parte de la construcciéon de la

identidad colectiva.

En el contexto chileno, esta discusion
adquiere una densidad particular si se
considera el peso de los procesos de me-
moria histérica en torno a la dictadura,
la violencia politica y las demandas de los
pueblos originarios. No se trata solo de
un telén de fondo, sino de un campo de
disputa que atraviesa la vida cotidiana.
En este escenario, archivos de derechos
humanos, memoriales, sitios de concien-
ciay museos comunitarios se convierten

en recursos pedagdgicos con un enorme
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potencial parala ensenianza; ahora bien,
su aprovechamiento real exige docentes
capaces de trabajar estos materiales de
manera critica y reflexiva. Por eso re-
sulta urgente incorporar la educacién
patrimonial como un componente estable
en la formacién inicial docente: no al es-
tilodeun agregado marginal u optativo,
sino como una herramienta central para
aprender a leer el pasado en clave ciuda-

dana y democratica.

Apostar por una formacién patrimonial
consistente no solo amplia el repertorio
de estrategias y dispositivos pedagogicos
de las y los futuros profesores, sino que
ademas los sittia en un lugar clave: el de
mediadores entre distintas generaciones.
Al trabajar con el patrimonio, quienes se
forman como docentes aprenden a tender
puentes entre la herencia cultural que re-
ciben y las interpretaciones que sus estu-
diantes elaboran en el aula, muchas veces
desde experiencias y sensibilidades muy
diversas. En definitiva, se busca formar

profesoras y profesores que comprendan

que el patrimonio no es un listado de «obje-
tos valiosos» que deben memorizarse, sino
un espacio vivo y dinamico, atravesado
por significados, tensiones y también por

oportunidades parala practica pedagégica.

Laeducacién patrimonial ya no puede seguir
confinada a un lugar secundario, como si
fuera solo un adorno o un agregado opcio-
nal del curriculum. Integrarla de manera
efectivay sostenida en la formacién docente
se vuelve imprescindible cuando el objetivo
es consolidar un aprendizaje mas critico,
sensible a los conflictos y desafios sociales,
y realmente comprometido con el fortale-
cimiento de una ciudadania democratica.
El patrimonio, entendido en su significado
mas amplio, abre la posibilidad de que la
ensenanza de la Historia, la Geografiay
las Ciencias Sociales deje atras el simple
memorismo y se conecte con la experiencia
concreta de las comunidades y sus territo-
rios. De este modo, el aprendizaje adquiere
un sentido mas profundo y situado, cargado
de contexto, y se proyecta con un potencial

transformador mucho mas auténtico.
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3.4 Laformacion docente en Chile: tensio-
nesy desafios

Hablar de la formacién inicial de profeso-
res en Chile es adentrarse en un escenario
complejo, lleno de tensiones que atraviesan
tanto a lasinstituciones como a los propios
estudiantes que se preparan para ensenar. En
el ambito especifico de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, los problemas no solo
persisten, sino que en muchos casos se in-
tensifican. Por unlado, la matricula en estas
carreras hadisminuido de manera constante
durante los ultimos anos, lo que ha llevado
a varias universidades a cerrar programas
o a enfrentar procesos de acreditaciéon con
resultados poco favorables que incluso ponen
en duda su continuidad (CNA, 2022; Accién
Educar, 2021). Esta baja sostenida no solo
refleja una crisis de confianza hacia la pro-
fesion docente, sino también las dificultades
que existen para proyectar estas carreras
como unaopcién verdaderamente atractiva
paralasnuevas generaciones. Ademas, este
panorama abre preguntas de fondo sobre
el lugar que ocupa hoy la ensenanza de las

Ciencias Socialesen la formacion ciudadana

y en el horizonte laboral de quienes deciden

seguir este camino.

Al mismo tiempo, persisten inercias peda-
goégicas que siguen ancladas en un modelo
de ensenanza enciclopédico. Es decir, se
privilegia todavialaacumulacién de datos,
fechasy conceptos por sobre el desarrollo
de una mirada critica y reflexiva capazde
vincular pasado y presente. Este enfoque,
que el TERCE (2016) ya habia senialado como
caracteristico en la regién, se traduce en
practicas escolares donde los estudiantes
memorizan, pero rara vez problematizan;
repiten datos, pero pocas veces dialogan
con las fuentes; aprenden fragmentos de
historia, pero permanecen a distanciade
la complejidad social que atraviesa sus

vidas cotidianas.

El efecto combinado de estos dos factores
(crisis institucional y persistencia metodo-
l6gica) ayuda a explicar por qué la memoria
y el patrimonio, a pesar de su enorme poten-
cial formativo, siguen ocupando un lugar

secundario en los programas de pedagogia
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en Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
No es que falte consenso académico: al con-
trario, multiples estudios han senalado la
importancia de formar profesores capacesde
trabajar con narrativas plurales, memorias
localesy patrimonios en disputa (Rebolledo,
2020; Vilar, 2024). Lo que falta, masbien, es
la voluntad institucional y curricular para
traducir esas discusiones en experiencias
concretas de ensennanzay aprendizaje dentro

de la formacioén inicial.

Ademas, esta ausencia no es un simple vacio
de contenidos, sino que tiene consecuencias
practicas. Los futuros docentes se graddan
con escasa preparaciéon para enfrentar
debates actuales vinculados a memoria
histoérica, derechos humanos, diversidad
cultural o conflictos territoriales. En un
pais atravesado por tensiones respecto a su
pasado reciente y susidentidades colectivas,
esta carencia resulta especialmente grave.
Si la escuela debe ser un espacio en el cual
sedesarrollen capacidades ciudadanas criti-
cas, dificilmente podra cumplir con ese rol

si quienes ensenan no han sido formados

paratrabajar con esas problematicas desde

la universidad.

Por lo mismo, repensar la formacién inicial
de profesores en Chile exige reconocer que
las tensiones estructurales, tales como la
baja matricula, la fragilidad institucio-
nal, los curriculos rigidos, no son solo un
problema administrativo. Son también un
sintoma de la necesidad de reconfigurar
qué significa ensenar Historia, Geografia
y Ciencias Sociales hoy, y como la memo-
ria y el patrimonio pueden dejar de ser un
apéndice marginal para convertirse en un

ejearticulador de la experiencia formativa.

4. Metodologia

Lainvestigacion se sitla dentro del paradig-
ma interpretativo, perspectiva que asume
que la realidad social no existe como un
hecho dado y objetivo, sino que se constru-
ye de manera intersubjetiva en contextos
histéricos y culturales especificos (Guba y
Lincoln, 1994; Berger y Luckmann, 1966).

Desde esta mirada, lo relevante no es solo
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describir fendmenos, sino comprender cémo
los actores les atribuyen sentido y cémo
estos se articulan en practicas, discursos e

instituciones.

Con esa premisa, se opt6 por un enfoque
cualitativo, puesto que este permite apro-
ximarse a los fendmenos educativos en su
complejidad, atendiendo a matices, ten-
siones y representaciones que dificilmente
podrian captarse a través de indicadores
cuantitativos (Flick, 2012; Merriam, 1998).
No se trata inicamente de observar la pre-
sencia o ausencia de ciertos contenidos en
los programas, sino de analizar queé lugar
ocupan, qué sentidos se lesadjudican y como
dialogan con las orientaciones normativas
masamplias del sistema educativo. Launidad
de analisis esta constituida por dos grupos
de documentos: (a) marcos normativos na-
cionalesvinculados ala formacién docente
y alaensenanza dela Historia, Geografiay
Ciencias Sociales (leyes, orientaciones mi-
nisteriales, estandares profesionales, entre
otros) y (b) mallas curricularesy perfiles de

egreso de veinte programas de pedagogia

en Historia, Geografia y Ciencias Sociales

vigentes al momento del estudio.

En términosde diseno, el estudio corresponde
aunainvestigacion exploratoria-descripti-
va con proyeccién propositiva (Hernandez
Sampieri, 2014; Stenhouse, 1987). Esto signi-
fica que, en una primera etapa, el trabajo se
centraen reconocery caracterizar un campo
poco estudiado en la realidad chilena: la
incorporaciéon de la memoria y el patrimo-
nio enlaformaciéninicial de profesores de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Al
mismo tiempo, no se limita a describir, sino
que busca sentar las bases para propuestas
futuras de innovaciéon curricular que res-

pondan a los vacios detectados.

La fase documental, que es la que aqui
se reporta, se desarrollé en dos niveles

complementarios:

-Andlisis de marcos normativos nacionales
en educacién, que incluy6 leyes, politicas
publicas, orientaciones curricularesy do-

cumentos ministeriales vinculados con la
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formaciéninicial docente y laensefianza de

la Historia, Geografiay Ciencias Sociales.

‘Revision de mallas curricularesy perfiles
de egreso de veinte universidades chilenas,
todas con programas de pedagogia en
Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
con el propésito deidentificarla presencia
explicita, implicita oausente de contenidos
y enfoques vinculados a memoria, patri-

monio, archivos y museos.

La seleccion de estas veinte universidades
respondié a criterios de cobertura nacional
(regiones norte, centro y sur), diversidad
institucional (estatales, privadas y tradi-
cionales del CRUCH) y vigencia de la oferta
formativa al momento del estudio. Estos
criteriosbuscan asegurar unarepresentativi-
dad razonable del panorama de la formacién

docente en Chile.

Esimportante subrayar que el presente ar-
ticulo recoge inicamente los resultados de
esta fasedocumental. Las etapas posteriores,

actualmente en desarrollo, contemplan la

realizacién de entrevistas semiestructura-
dasadirectoresde carrera, lo que permitira
contrastarlasdisposiciones formales conlas
interpretacionesy decisiones de los equipos
académicos. Finalmente, la investigacion
proyectala formulacién de una propuestade
innovacion curricular, orientada a fortalecer
laensenanza de lamemoriay el patrimonio

en la formacidén inicial docente.

Estasecuencia metodologica buscadar cuenta
de un proceso gradual: primero, explorary
describirlo que existe en el plano normativo
y curricular; luego, comprender como los
actores lo interpretan y gestionan; y, por
ultimo, ofrecer orientaciones propositivas
que puedan incidir en la mejora de la forma-

cién de futuros profesores.

4.1 Estrategia de analisis

Para sistematizar y analizar la informacién
recopilada se utilizé el software NVivo,
ampliamente empleado en investigaciones
cualitativas por su capacidad paraorganizar
grandes volumenes de datos y facilitar, al

mismo tiempo, la construccion de categorias
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analiticas. La eleccién de esta herramientano
respondio solo a un criterio operativo, sino
también a una definicion epistemolégica.
Mas que restringir el trabajo a una lectura
lineal de los documentos, el uso de NVivo
permitié desplegar el analisis en un nivel mas
complejo, en el que comenzaron a hacerse
visibles patrones, vinculos y tensiones que

profundizaron y matizaronlainterpretacion.

En una primera etapa se construyé un
sistema de categorias deductivas a partir
del marco tedrico (patrimonio, memoria,
museos, archivos, educacién patrimonial),
al que se fueron anadiendo subcategorias
emergentes durante lalectura exploratoria
de los documentos. Estas clasificaciones se
operacionalizaron en la ficha de analisis
documental y luego se incorporaron como
nodos en NVivo. La codificacién se realizé
de manera iterativa, con revisiones suce-
sivas del sistema categorial hasta alcanzar
una version estable. Como estrategia de
validacion, se efectuaron contrastes inter-
nos entre materiales del mismo tipo (por

ejemplo, distintas leyes o planes de estudio)

y triangulacion entre las diferentes herra-
mientas analiticas del software (matrices de
codificacién, consultas de co-ocurrencia y

nubes de palabras).

Ademas, el uso de NVivo no se entendié solo
como un respaldo técnico, sino que se con-
virtié en un recurso que ayudé a superar las
limitaciones de un analisis exclusivamente
manual. Gracias a este software, fue posible
triangular categorias, visualizar entramados
emergentes y detectar relaciones latentes
entre los textos. Todo ello terminé por refor-
zar la consistencia del analisis cualitativo,
ofreciendo una mirada mas robusta y con

mayor capacidad de articulacion.

Elanalisis se estructuré en distintas etapas

y recurrié a herramientas especificas:

-Matrices de codificacién cruzada (Saldaiia,
2021): posibilitaron examinarla relaciéon
entre categorias principalesy subcategorias,
identificando tanto convergencias como
vacios significativos en los documentos

curricularesy normativos. Estas matrices
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facilitaron la comparacion entre universi-
dades, evidenciando la presencia explicita,
implicita o ausente de los ejes tematicos

vinculados a memoria y patrimonio.

-Mapasdenodos tematicos (Richard, 2009):
se construyeron representaciones visuales
que mostraron de manera esquematica las
conexionesentre conceptos, locual permitié
identificar clitsteres de sentido y visualizar
como los distintos discursos educativos
articulan (o desarticulan) nociones de ciu-

dadania, memoriay educacion patrimonial.

-Consultas de co-ocurrencia de cédigos
(Richards, 1994): estas fueron esenciales
paralocalizar segmentos textuales en los
que aparecian simultdneamente dos o
mas categorias de andalisis. Gracias a ello
se pudieron detectar intersecciones rele-
vantes, por ejemplo, entre «ciudadania»y
«memoria histérica», o entre «patrimonio»

y «formacién docente».

-Anélisis de nubes de palabras (Bazeley,

2013): serecurrid a esta técnica visual con

el fin deidentificar términos dominantes
y posibles focos discursivos a partir de su
frecuenciadeaparicion. Aunquede caracter
mas exploratorio, las nubes de palabras
ofrecieron un primer panorama de los
énfasis retéricos presentes en los marcos

normativosy en las mallas curriculares.

En conjunto, estas herramientas no solo
facilitaron un analisis sistematico, sino
que también posibilitaron unalectura mas
criticay reflexiva de los materiales. Al poner
endialogo distintas técnicasde codificacion
y visualizacion, fue posible trascender una
descripcién superficial y avanzar hacia la
deteccion de patrones, tensionesy silencios
que constituyen insumos centrales para la
discusion sobre innovacion curricularen la
formacién docente de Historia, Geografiay

Ciencias Sociales en Chile.

4.2 Instrumentos de la fase documental

Para organizar la informaciéon de manera
mas ordenada, se elabor6 una ficha de ana-
lisis documental disenada especialmente

para esta investigacién. Su construccién
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respondié a una necesidad muy concreta:
disponer de un marco claro que facilitara
comparar como los distintos documentos
normativosy curriculares tratan los temas

centrales del estudio.

La ficha se articulé en torno a cinco ejes

tematicos que resultan decisivos:

1. Patrimonio

2. Memoria

3. Museos

4. Archivos

5. Educacion patrimonial
Estos ejes no surgieron de manera azarosa.
Mas bien, se desprenden directamente del
marco tedrico y de los debates actuales sobre
la formacion docente en Historia, Geografia
y Ciencias Sociales. Ademas, condensan di-

mensiones fundamentales para entender la

relacion entre ensenanza, construccion de

identidadescolectivasy transmision cultural.
Al mirar desde estas claves, se vuelve posi-
ble iluminar no solo lo que los documentos
dicen, sino también las tensiones y vacios

que dejan entrever.

Cadaeje fueanalizado a partir de tres cate-

gorias de codificacion:

‘Presencia explicita: cuando el concepto
aparece nombrado de forma directa en
los programas, normativas o perfiles de

egreso.

‘Presencia implicita: cuando, sin estar
enunciado de manera literal, el concepto se
deduce a partir de objetivos, competencias

o descriptores relacionados.

-Ausencia: cuando el eje tematico no se
encuentra representado en ninguna de

las secciones revisadas.

Este esquema permiti6é avanzar desde una
lectura meramente descriptiva hacia un

analisis mas matizado, capaz de distinguir
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no solo silos conceptos estan presentes o no,
sino también el grado y la forma en que son
integrados. En sintesis, la ficha se constituyd
en un insumo metodolégico central: garan-
tiz6 lacomparabilidad entre universidades,
aporto criterios claros para la codificacion
en NVivo y, sobre todo, ofrecié un mapa
preliminar de los énfasis y silencios que
marcan la formacién docente en relacién

con memoria y patrimonio en Chile.

4.3 Limitaciones y consideraciones éticas
Lafase documental de la investigacién es-
tuvo circunscrita exclusivamente a fuentes
publicas. Esto supone una limitacién evi-
dente: los documentos revisados, ya sean
normativas, perfiles de egreso o mallas
curriculares, ofrecen un retrato formal,
muchas veces normativo, que no necesa-
riamente coincide con lo que ocurre en la
practica cotidiana de la formacién docente.
En otras palabras, el analisis permite obser-
varaquello que lasinstituciones declaran en
el papel, pero no siempre alcanza a reflejar
lo que efectivamente implementan en sus

aulas o practicas pedagogicas. Este sesgo

esimportante de reconocer, pues advierte
que los hallazgos deben leerse como una
aproximacioén parcial, que ilumina discursos
institucionales mas que realidades vividas.
De ahi la relevancia de la segunda fase de
lainvestigacion, que contempla entrevistas
semiestructuradas, justamente para con-
trastar y complementar lo que aparece en
los textos oficiales con la voz de los actores

directamente implicados.

En el plano ético, este primer momento
no presenta mayores complejidades. Al
trabajar inicamente con documentos ofi-
ciales de acceso publico, no fue necesario
solicitar consentimiento informado ni
resguardar la confidencialidad de par-
ticipantes, dado que no se involucraron
personas ni datos sensibles. Ahora bien,
lainvestigacion en su conjunto contempla
lineamientos éticos mas amplios para
las siguientes etapas, en las que si habra
contacto directo con sujetos, y en las que
se garantizara el respeto alaautonomia,
el consentimiento libre e informado y la

proteccién de identidades.
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En sintesis, esta fase inicial se caracterizo por
un bajo nivel de riesgo ético, pero también
por una cierta ceguera frente alas practicas
no declaradas, lo que refuerzala necesidad
de entender estos resultados como prelimi-
naresy necesariamente complementariosa

laindagacién cualitativa en curso.

5. Resultados

5.1.Politicasnacionalesy marcos normativos
El primer hallazgo significativo proviene del
examen de las politicas educativas y marcos
normativos nacionales. A nivel legal, la Ley
General de Educacion (20370) se erige como
lainica excepcion parcial al silencio norma-
tivo: menciona explicitamente el patrimonio
cultural yambiental, aunque sin una traduc-
cién concreta en lineamientos pedagégicos o
estrategias curriculares. Elresto delasleyes
analizadas (20903 sobre desarrollo profe-
sional docente, 20529 de aseguramiento de
la calidad, 21091 sobre educacion superior,
20129 de acreditacion, 20845 de inclusiéon
escolar y 21040 que crea el nuevo sistema

de educacion publica) relegan las nociones

de memoria, patrimonio, museosy archivos
a un plano marginal o puramente adminis-
trativo. Dichos conceptosaparecen, cuando
lo hacen, asociados a gestion institucional,
sin ninguna proyeccién hacia la formacion

docente oladidacticadelas Ciencias Sociales.

Algo similar ocurre con el Marco para la
Buena Ensenanza (MBE). Este documento
clave alude de manera implicita a la diver-
sidad cultural y alanecesidad de reconocer
laidentidad de los estudiantes. Sin embar-
go, carece de una articulacién clara con la
educacion patrimonial, lo que termina in-
visibilizando la potencialidad formativa de
losarchivos, museosy memorias colectivas.
En otras palabras, aunque hay destellos de
sensibilidad cultural, no existe una cons-
truccién sistémica que permita integrar el
patrimonio y la memoria como ejes trans-

versales de la ensenanza.

5.1.1 Analisis mediante matrices de codifi-
cacion cruzada
El uso de matrices de codificacién cruzada

(Saldana, 2021) permitié comparar leyes,
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marcos normativos y orientaciones cu-
rriculares segiin los cinco ejes definidos
(patrimonio, memoria, museos, archivos
y educacion patrimonial). El resultado fue

revelador:

‘Presencia explicita: solo la Ley 20370
incorporade maneradirectalanociéon de

patrimonio.

-‘Presencia implicita: en documentos como
el MBE o la Ley 21040, se identifican alu-
sionesindirectasadiversidad, identidad o
participacion, categorias que pueden vin-
cularse tangencialmente con la memoria

o el patrimonio.

‘Ausencia: en la mayoria de las leyes re-
visadas, los conceptos analizados brillan
por su ausencia, lo que muestra una des-
articulacién estructural entre la politica
educativa y los debates contemporaneos
sobre memoria histérica o educacién

patrimonial.
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Tabla 1. Matriz de codificacion cruzada

LGE 20.370 0 0

Ley 21.040 0 0
wn
o
LS
8 MBE 2021 0 0
=
=
«©
§ Ley 20.903 0 0 0
o
£
o
A

MBDE 2015 0 0 0 0

. . . . Educaciéon
Patrimonio Memoria Museo Archivo . .
Patrimonial
Ejes Tematicos

Fuente: elaboracion propia
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5.1.2 Mapas de nodos tematicos

Los mapas de nodos (Richard, 2009) faci-
litaron una representaciéon esquematica
de las conexiones conceptuales. El analisis
permiti6 observar que, mientras nociones
como calidad, equidad y aprendizaje aparecen
interconectadas en multiples documentos,
losnodos de memoria y patrimonio emergen
de maneraaislada, sin conexiones significa-

tivas hacia otros campos.
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Imagen 1. Mapa de nodos tematicos

Fuente: elaboracién propia

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. X, N°1, 2026




Zanartu-Reyes, Jaime
Educacién patrimonial y memoria en la formacién de profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales:
tensionesy desafios en el curriculo chileno

En términos practicos, esto significa que
la politica educativa chilena se ha centra-
do en construir un relato tecnocratico,
donde lo pedagégico se define en torno
a estandares de calidad y resultados
medibles, pero se desvanece la reflexién
sobre como la educacién contribuye a la
formacién ciudadana desde el vinculo
con memorias colectivas y patrimonios

culturales.

5.1.3 Consultas de co-ocurrenciade codigos
Las consultas de co-ocurrencia (Richards,
1994) fueron particularmente ttiles para
detectar intersecciones entre categorias.

Dos hallazgos son especialmente relevantes:

1. La aparicién conjunta de «ciudada-
nia» y «xmemoria histérica», aunque
poco frecuente, abre un espacio in-
teresante: en los pocos pasajes donde
ambos términos se cruzan, suele ser
en referencia a la necesidad de «for-
mar ciudadanos informados», sin un
desarrollo mayor sobre la dimensién

critica de la memoria.

2. La co-ocurrencia entre «patrimonio»
y «formacién docente» es practicamente
inexistente. Esto confirmalahipo6tesisde
que, pesealarelevanciaacadémicadel tema,
no ha logrado permear los documentos
oficiales que regulan la formacion inicial

de profesores.

5.1.4 Nubes de palabras

El andlisis de nubes de palabras (Bazeley,
2013) entregd un panorama mas exploratorio,
peroigualmente revelador. Enlosdocumen-
tos normativos, los términos dominantes
fueron calidad, evaluacion, estandares,
aprendizaje y sistema. En contraste, pala-
bras como memoria, patrimonio, museos
o archivos practicamente no aparecen o lo

hacen de manera marginal y desarticulada.

Esta distribucién refuerzalaidea de un én-
fasis retdrico centrado en la eficiencia y la
gestion educativa, con escasa sensibilidad
haciala dimension cultural y ciudadanade

la formacidn.
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Imagen 2. Nube de palabras

FD

ntidadsmesa® docen | democratica

251S

ambiente jnstituciones :
inclusidn § transy .

estanddl

patrimonio d
histoérico
cultural
derechos
educacion

f
1da

o W
ciudadania
normatliva

(D
W
=
O
-

valores

remria s : desempeno
@

" evaluacion e zcultura

ormacion

Fuente: elaboracién propia

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. X, N°1, 2026



Zanartu-Reyes, Jaime
Educacién patrimonial y memoria en la formacién de profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales:
tensionesy desafios en el curriculo chileno

5.2. Analisis de mallas curriculares y per-
files de egreso

Elanalisisdocumental delas mallasy perfiles
de egreso muestra un panorama de debilidad
institucional en torno a memoriay patrimo-
nio, con apenas unos pocos programas que
innovan en este sentido. Se reproduce asi
la tension entre un discurso inclusivo en el
papel y una ausencia de formacioén practica

en larealidad curricular.

5.2.1 Matrices de codificacion cruzada

El cruce de categorias permitié detectar una
tendencia dominante: la ausencia explicita
de memoria y patrimonio en la mayoria de
los programas. Solo en un ndmero muy re-
ducido de universidades aparecieron cursos
o talleres orientados directamente a patri-
monio cultural, historialocal o archivos, lo
que fue codificado como presencia explicita.
En cambio, en varias instituciones emer-
gieron menciones implicitas, casi siempre
vinculadas a competencias de formacion
ciudadana o a objetivos genéricos sobre iden-
tidad cultural, sin asignaturas especificas

que les den soporte.
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Tabla 2. Matriz de codificacion cruzada

Bases 1°-6° 0 0
Bases 7°-2°M 0 0
Bases 3°-4°M 0 0
EPJA 0 0
wn
o
LS|
8 Est. Aprendizaje 0 0 0
3
=
Cd . . .’
2 Priorizacién 0 0 0
=
£
2 Orientaciones 0 0 0
o
()
Programas Curso 0 0
Est. Profesion 0 0
Acreditaciéon 0 0 0 0 0
. . . . Educacién
Patrimonio Memoria Museo Archivo i .
Patrimonial
Ejes Tematicos

Fuente: elaboracion propia
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Lamatriz revel6 un vacio estructural: mien-
tras los perfiles de egreso suelen declarar
laimportancia de formar docentes criticos
y conscientes del entorno social, estas in-
tenciones no se traducen en experiencias
curriculares concretas. En otras palabras,
hay una desconexién entre el discurso y la

practica curricular.

5.2.2 Mapas de nodos tematicos

La representacién grafica mostroé que los
conceptos de ciudadania, diversidad cultural
eidentidad aparecen como nodos centrales
en muchos planes de estudio. Sin embargo,
estos rara vez se conectan con memoria his-
torica o patrimonio. Cuando existe relacion,
suele estar mediada por asignaturas de his-
torianacional o pedagogia general, sin una
articulaciéon metodolégica que considere el

trabajo con archivos o museos.
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Imagen 3. Mapa de nodos tematicos
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El mapa permitié visualizar clitsteres

separados:

‘Un bloque de discursos centrados en la

formacién ciudadana.

-Otro, mucho mas pequerio, donde si apare-

cen experiencias patrimoniales explicitas.

La falta de puentes entre ambos clitsteres
confirma la fragmentacién de estas tema-

ticas en los programas.

5.2.3 Consultas de co-ocurrencia de codigos
Albuscarlaaparicion conjunta de categorias,
se identificaron intersecciones relevantes

entre:

-Ciudadania + identidad cultural - fre-

cuentes en perfiles de egreso.

‘Historialocal + patrimonio cultural - pre-
sentes solo en universidades con talleres

especificos.

‘Formacién docente + memoria histérica
- practicamente ausentes, salvo en for-

mulaciones muy vagas de competencias.

Esto muestra que el patrimonio y la memoria
se asocian mas con historia local que con
formacioén docente critica, lo cual reduce
su potencial transformador dentro de la

carrera.

5.2.4 Analisis de nubes de palabras

Lasnubes construidasa partir delasmallas
revelaron que términos como ciudadania,
identidad, contexto social e historia nacional
predominan en el discurso curricular. Sin
embargo, palabrasvinculadasal patrimonio,
la memoria o el archivo apenas aparecen;
cuando lo hacen, es en contextos periféricos
en calidad de «complementos» y no como

ejes formativos.
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Imagen 4. Nube de palabras
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Esto refuerza la idea de que, aunque los
programas reconocen discursivamente la
diversidad cultural y la formaciéon ciudada-
na, no hanincorporado sistematicamente la
memoriay el patrimonio como dimensiones

pedagégicas estructurantes.

5.3. Patrones emergentes

5.3.1 Brecha estructural entre discurso
académico y realidad institucional

Uno de los hallazgos mas significativos
es la distancia que se abre entre lo que la
literatura especializada viene subrayando
hace al menos dos décadas y lo que efec-
tivamente plasman los documentos nor-
mativosy curriculares en Chile. Autores
como Jelin (2002), Smith (2006) o Rebolledo
(2020) han insistido en que tanto la memo-
ria como el patrimonio son dimensiones
indispensables para formar ciudadania
critica, capaces de interrogar los relatos
oficiales y reconocer voces marginadas.
Sin embargo, el analisis con matrices de
codificacién cruzada muestra que estas
categorias aparecen escasamente en leyes

y programas de pedagogia.

En la practica, la memoria y el patrimo-
nio son relegados a menciones implicitas,
generalmente bajo la nocion genérica de
identidad cultural sin que exista una tra-
duccion en asignaturas, talleres o practicas
pedagbgicas concretas. Esto configura una
brecha estructural: mientras la investiga-
cién internacional e incluso los discursos
politicos reconocen el valor formativo de
estos ejes, los curriculos de pedagogia en
Historia, Geografia y Ciencias Sociales
permanecen anclados en légicas tradicio-
nales centradas en contenidos factuales y

narrativas nacionales.

5.3.2 El patrimonio reducido a un elemento
decorativo o turistico

Otro patrén emergente es la banalizacion
del patrimonio. En los pocos casos donde
se menciona explicitamente, este tiende a
aparecer como un recurso ligado al turismo
cultural o un «complemento estético» de la
ensenanza de la historia. Asi, se reproduce
una concepcioén restringida del patrimo-
nio, desprovista de su potencial critico y

ciudadano.
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Autores como Ricoeur (2023) han planteado
que el patrimonio no es un simple objeto de
conservacion, sino un campo de disputa sim-
bdlica que articulaidentidades y memorias
colectivas. Al reducirlo alo ornamental, se
diluye la posibilidad de que el futuro profe-
sorado desarrolle herramientas pedagogicas
paraproblematizarla herencia cultural desde

perspectivas criticas e inclusivas.

La nube de palabras construida sobre las
mallas curriculares confirma esta tenden-
cia: términos como «turismo», «cultura» y
«valoresnacionales» aparecen mas asociados
al patrimonio que nociones como «memoria

histérica» o «justicia social».

5.3.3Invisibilizacion de museosy archivos
como recursos pedagogicos

Quizas el hallazgo mas evidente es la au-
sencia casitotal de museosy archivosen los
marcos normativos y en los curriculos de
formacioninicial docente. Mientras que en
Europay América del Norte se han consoli-
dado experiencias de educacién patrimonial

que incorporan practicas en instituciones

culturales (Prats, 2011; Siede, 2019), en Chile

estos espacios aparecen invisibilizados.

Las consultas de co-ocurrencia de c6digos
muestran que «museo» y «archivo» rara vez
sevinculan con categorias como «formacion
docente» 0 «ciudadania». Cuando lo hacen, se
trata de mencionesaisladas, sin integraciéon
metodolégica. Esto refleja una desconexion
estructural entrela escuelay el mundo cul-
tural, limitando la posibilidad de que los
futuros profesores se formen en entornos

de aprendizaje mas amplios y diversos.

En este sentido, el patréon de invisibilizacién
no es casual, sino que responde ala hegemo-
nia de un modelo de ensefianza centrado en
elaula, dondela transmisién de contenidos
prima sobre la exploracion de memoriasy

patrimonios vivos.

5.3.4 Espacios de oportunidad curricular
A pesar de las carencias detectadas, los
resultados también permiten identificar
areasde oportunidad. Elanalisis de perfiles

de egreso revela que muchas universidades
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declaranintencionesvinculadasala forma-
cion ciudadana criticay ala comprension del
contexto sociocultural. Estas declaraciones,
aunque vagas, pueden convertirse en un
terreno fértil para insertar la memoria y
el patrimonio como competencias trans-
versales, es decir, no solo como contenidos
aislados, sino como principios formativos

que atraviesen toda la carrera.

En la légica de Stenhouse (1987), la inno-
vacién curricular no se juega inicamente
enlaincorporacién de nuevas asignaturas,
sino en la forma en que se problematizan los
contenidosy se abren practicas pedagégicas
transformadoras. De ahi que la oportuni-
dad esté en pasar de una vision decorativa
del patrimonio a una pedagogia patrimo-
nial critica, que integre museos, archivos
y memorias comunitarias como parte del

guehacer docente.

Los mapas de nodos tematicos elaborados
en NVivo son claros: si bien los nodos de
ciudadania e identidad cultural concen-

tran gran parte de los discursos, ain se

encuentran desconectados de memoria
y patrimonio. Esa disociacién, al mismo
tiempo que muestra un vacio, seniala tam-

bién un espacio de intervencién.

6. Discusion

Los hallazgos de esta investigacién docu-
mental ponen de relieve tensiones de fondo
en laformacioninicial docente en Chile. La
constatacién de que memoriay patrimonio
aparecen de manera marginal en normati-
vas, planes de estudio y perfiles de egreso,
lejos de ser un problema aislado, debe en-
tenderse como parte de un entramado mas
amplio: el predominio de un modelo educa-
tivo tecnocratico que, como senalan Bellei
(2015) y la OCDE (2017), ha privilegiado la
estandarizacién de aprendizajes por sobre la
reflexién critica acerca del sentido de educar.
En particular, los resultados de la revisién
de mallas curriculares y perfiles de egreso
(Tabla 3) muestran que, pese a que la mayo-
ria de los programas declara la formacién
ciudadana como propoésito central, menos

de la mitad incluye asignaturas en las que
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memoria y patrimonio sean abordados de

forma explicita y sistematica.

Desde esta perspectiva, los resultados dia-
logan directamente con las reflexiones de
Elizabeth Jelin (2002), quien advierte que la
memoria no esun archivo fijo, sinoun campo
de disputa en el que intervienen relaciones
de poder, silencios y olvidos. La débil pre-
sencia dela memoria en la formacién inicial
docente chilena revela, precisamente, un
silenciamiento institucionalizado que limita
la capacidad de los futuros profesores para
mediar entre relatos oficiales y memorias

subalternas.

Asimismo, Laurajane Smith (2006) ha insis-
tido en que el patrimonio debe entenderse
como una construccién politica antes que
como un inventario supuestamente neutral
de bienes culturales. Al revisar las mallas
curriculares en Chile, se confirma que esta
mirada critica todavia no logra instalarse
en la instruccién docente. El resultado es
que el patrimonio queda relegado a un rol

secundario, muchasvecesasociado al turismo

o auna identidad cultural genérica, en vez
de convertirse en un eje articulador de la

formacién ciudadana.

Lacomparacion con experienciasinternacio-
nales vuelve ain mas evidente esta brecha.
En Europa, como documenta Prats (2011), la
educacion patrimonial forma parte obliga-
toria delitinerario de los futuros profesores:
visitas a museos, trabajo con archivos y
contacto con fuentes primarias que enri-
quecen la practica pedagégica. En América
Latina también hay avances. Siede (2019),
por ejemplo, muestra cémo en Argentina se
han incorporado memorias comunitarias
y relatos subalternos al curriculo escolar,
lo que fortalece directamente la formacion
ciudadana. En cambio, el caso chileno sigue
marcado por unadistanciallamativa entre
discurso y practica: aun cuando se declara
larelevancia delaidentidad cultural en los
perfilesde egreso, estas menciones rara vez
se traducen en experiencias concretas de
ensenanza. Esta separacién entre discurso
y configuracién curricular concreta refuer-

za la idea de que la educacion patrimonial
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ocupa un lugar marginal en la formacién
inicial docente chilena, incluso en carreras
que, por su naturaleza disciplinar, debieran

tenerla como eje estructurante.

El vacio detectado no es menory trae consigo
implicancias profundas. Stern (2013) advierte
quelasdisputasporla memoriaen Chileatra-
viesan el espacio publicoy modelanidentidades
colectivas. Si los futuros docentes no reciben
herramientasparatrabajar con esastensiones,
las escuelas corren el riesgo de perpetuar si-
lenciosy exclusiones, en lugar de abrirse como
espacios de dialogo democratico. La invisibi-
lidad de archivos y museos en los programas
de estudio supone también perder la oportu-
nidad de usarlos como auténticoslaboratorios
de ciudadania, donde los estudiantes puedan
entrar en contacto directo con las memorias

vivas de sus comunidades.

Ahora bien, no se trata solo de senalar
carencias. También existen espacios de
oportunidad. La presencia, aunque difusa,
de referencias a la diversidad cultural y a

la formaciéon ciudadana en los perfiles de

egreso indica que hay un terreno norma-
tivo y declarativo donde la memoria y el
patrimonio podrian insertarse con mas
fuerza como competencias transversales.
En linea con lo planteado por Stenhouse
(1987), innovar en el curriculo no significa
Unicamente sumar nuevas asignaturas,
sino transformar la manera en que se pro-
blematizan los contenidosy se conectan con

practicas pedagdgicas criticas.

En definitiva, los hallazgos no solo dejan en
evidencia un déficit, sino que también mues-
tranun suelo fértil paralaaccion. La fase do-
cumental confirma la ausencia de memoriay
patrimonio en normativasy curriculos, pero
al mismo tiempo revela un consenso acadé-
mico e internacional que podria respaldar
cambios de fondo. Reconocer esa margina-
lidad es, en cierto modo, el primer paso para
impulsar propuestas que permitan superar
la légica tecnocratica dominante y avanzar
hacia una educacién patrimonial critica,
capaz de formar docentes mediadores entre
memoriasplurales, identidadesen disputay

proyectos ciudadanos democraticos.
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Conclusion

Lainvestigacion documental realizada deja
ver con bastante nitidez un panorama inquie-
tante en la formacion inicial de profesores
de Historia, Geografiay Ciencias Sociales en
Chile. Lamemoriay el patrimonio, en lugar
de constituirun eje articulador de los planes
de estudio, aparecen apenasinsinuados, de
manera fragmentaria o, derechamente, au-
sentes. No se trata solo de un vacio tematico:
lo que se revela es un diseno estructural
que, en las altimas décadas, ha apostado
por la légica tecnocratica, centrada en el
aseguramiento de la calidad, la regulacion
administrativa y la estandarizacién de los
aprendizajes. Ademas, ese predominio de
enfoquestécnicos ha terminado por relegar
a un segundo plano las miradas criticas,
culturales y ciudadanas que podrian enri-

quecer la formacion de los futuros docentes.

En el plano normativo, los hallazgos confir-
maron que las politicas educativas chilenas
continlan reproduciendo una orientaciéon

instrumental. La Ley General de Educacion

(20370) se erige como una excepcién parcial
al mencionar el patrimonio cultural y am-
biental; sin embargo, la ausencia de linea-
mientosdidacticos o estrategias pedagogicas
concretaslimita el alcance de esta mencion.
Elresto delas normativasrevisadas (la Ley
20903 sobre desarrollo profesional docente
o la Ley 21040 sobre educacion publica) se
mantienen ajenas a la integracion siste-
matica de memoria, patrimonio, archivos
y museos como ejes formativos. Incluso
documentos claves como el Marco para la
Buena Ensenanza aluden solo de forma di-
fusaaladiversidad cultural yalaidentidad,
sin articular una propuesta pedagégica que
permita trabajarlas de manera sistematica

en la formacidn inicial docente.

Este patrén se replica en las mallas curri-
culares y perfiles de egreso de las veinte
universidades analizadas. La mayoria de
los programas carece de asignaturas espe-
cificas que aborden la memoria histérica, la
educacién patrimonial o el uso didacticode
archivosy museos. En algunos casos se encon-

traron mencionesindirectas, vinculadasala
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formacion ciudadana o a objetivos genéricos
sobreidentidad cultural, pero estasaparecen
desprovistas de un desarrollo consistente.
Solo un niimero muy acotado de universi-
dades ofrece talleres o cursos vinculados al
patrimonio cultural o la historia local, los
cuales, aunque significativos en su aporte,
constituyen experiencias aisladas y excep-
cionales que no logran consolidarse como

estandar en el sistema formativo nacional.

El analisis asistido por el software NVivo
permitié profundizar y afinar este diag-
nésticoinicial. Las matrices de codificaciéon
cruzada pusieron en evidencia vacios rele-
vantes al compararlas normativas con los
curriculos universitarios, lo que confirmé
la escasa presencia explicita de la memoria
y el patrimonio. A su vez, los mapas de
nodos tematicos mostraron que nociones
como ciudadania, identidad y diversidad
cultural se articulan en torno a discursos
amplios y genéricos, mientras que me-
moria y patrimonio quedan desanclados,
sin conexiones robustas con la formacién

ciudadana critica.

Las consultas de co-ocurrencia de cédigos
permitieron detectar asociaciones puntua-
lesentre ciudadania y memoria historica, o
entre historia local y patrimonio cultural,
aunque en todos los casos se tratd de cruces
aislados y poco integrados en el disenio cu-
rricular. Finalmente, las nubes de palabras
ofrecieron un panoramailustrativo: términos
como calidad, evaluacion o sistema ocupan
el centrodel discurso institucional, mientras
gue memoria, patrimonio, museos y archi-

vos se mantienen en posiciones marginales.

Estos resultados permiten responder de
manera directa a los objetivos especificos
trazados para esta fase de la investigacion.
En primer lugar, se cumpli6 con la tarea de
redefinir los conceptos de memoria y patri-
monio en el marco de la formacién docen-
te, mostrando que no se trata de nociones
neutras ni universales, sino de campos de
disputa atravesados porrelaciones de poder
y pordinamicas de legitimacién y exclusién
de memorias colectivas. En segunda instan-
cia, fue posible examinar las experiencias

curriculares presentes en universidades
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chilenas: lo cierto es que, aunque existen
iniciativas interesantes, estas aparecen
como ejercicios aislados, periféricos y sin
continuidad institucional. En tercer lugar,
se logré analizar la referencia a memoriay
patrimonio en politicas nacionales y en las
mallas curriculares, constatando que dicha
presencia es débil, marginal y, en la mayoria
de los casos, apenas implicita, sin llegar a
consolidarse como un eje articulador de la

formacioén inicial docente.

En cambio, el cuarto objetivo queda fuera
del alcance de esta primera fase. Su desa-
rrollo se proyecta hacia la segunda etapa
de la investigacién, cuando se realizaran
entrevistas semiestructuradas con direc-
tores de carrera y se construira una pro-
puesta curricular capaz de responder a los
vacios aqui detectados. En este sentido, los
resultados presentados funcionan como un
insumo diagnéstico clave que da solidez y

pertinencia al trabajo que viene.

Ahora bien, las conclusiones deben leerse

reconociendo sus limitaciones. El analisis

documental se sustent6é inicamente en fuentes
publicas (leyes, normativas, mallas curricu-
laresy perfiles de egreso), lo que significa que
los hallazgos recogen sobre todo discursos
declarativos, sin asegurar que reflejen prac-
ticasefectivasenlasaulasuniversitarias. Es
posible que existan experienciasinnovadoras
que, al no estar registradas en documentos
oficiales, hayan quedado invisibilizadasen
este ejercicio. Poresoresultaindispensable
complementar este panorama con el trabajo
de campo previsto en la segunda fase, que
permitira confrontar la normativa y los
curriculos con las practicas concretas, las
interpretacionesylasdecisiones que toman

los equipos académicos.

Pese a estaslimitaciones, lo cierto es que los
hallazgos de esta primera etapa constituyen
un punto de partida firme para avanzar
hacia transformaciones mas profundas.
El diagnoéstico confirma que la memoria
y el patrimonio contindan relegados en la
formaciéon docente, pero al mismo tiempo
abre una oportunidad estratégica: la posibi-

lidad de incorporarlos como competencias
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transversales esenciales para cultivar una
ciudadania critica, plural y democratica.
Desde esta perspectiva, archivos y museos
resultan recursos pedagégicos de gran po-
tencial, capaces de articular experiencias
vivenciales de ensenanza con debates ac-
tuales sobre memoria histérica, diversidad

cultural eidentidad colectiva.

En definitiva, los resultados permiten
afirmar que los objetivos propuestos para
esta fase se cumplieron de manera consis-
tente. Masaun, dejan trazado un horizonte
de trabajo claro para la etapa siguiente.
Lo que se presenta aqui no debe leerse a
modo de cierre, sino como un fundamen-
to sélido para proyectar una innovacién
curricular que supere la marginalidad de
la educacién patrimonial y transforme la
formacién inicial docente en un espacio
de mediacién critica entre memorias plu-
rales, patrimonios en disputa y practicas
ciudadanas. De cara a la fase propositi-
va de la investigacion, estos hallazgos
orientan el diseno de una propuesta de

originalidad curricular para la formaciéon

inicial docente en Historia, Geografiay
Ciencias Sociales. Dicha iniciativa buscara
integrar la educacion patrimonial como
eje transversal, promoviendo la incorpo-
racion de asignaturas obligatorias sobre
memoria histérica y patrimonio, asi como
la articulacién sistematica con archivos,
museos y sitios de memoria. El objetivo
final es formar docentes capaces de me-
diar pedagégicamente entre memorias
plurales, patrimonios en disputa y desafios

ciudadanos contemporaneos.
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