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Resumen

Elarticulo «Pedagogias alternativasy educacion en los margenes» analiza el papel y rele-
vancia de practicas educativas no hegemoénicas en un sistema dominado por la educaciéon
convencional. Usando la metafora de un «campo» y sus «margenes», se describe como estas

pedagogias promueven la creatividad y libertad al margen de la estructura centralizada
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y controlada del sistema educativo. El articulo identifica nueve principios distintivos de
estas pedagogias: cuestionamiento de finalidades tradicionales, metodologias activas y
participativas, espacios y tiempos flexibles, curriculum contextualizado, roles de educa-
dores no jerarquicos, evaluacion cualitativa, liderazgo compartido, practica democratica
y unarelacion estrecha con el entorno. Estos factores integran una pedagogia critica que
busca una transformacién profunda frente a los cambios superficiales que suelen adoptarse
en el sistema tradicional. El analisis presenta también una tipologia actual de las pedago-
giasalternativas, categorizandolas en «rojas» (centradas en aspectos concernientes con la
justicia social), «verdes» (medioambientales), «lilas» (género) y «negras» o decoloniales.
Estas pedagogias, aunque marginalizadas, actian como espacios de resistencia, abordan-
do los retos de una sociedad contemporanea cada vez menos critica y menos politizada.
Elarticulo concluye destacando la importancia de estas practicas como inspiracion para

modelos educativos emancipadores que trascienden la ensenanza tradicional.

Palabras clave: pedagogias alternativas, educacién en los margenes, transformacion

educativa, justicia social y metodologias criticas.

Abstract

The article «Alternative Pedagogies and Education on the Margins» analyzes the role and
relevance of non-hegemonic educational practices in a system dominated by conventio-
nal education. Using the metaphor of a «field» and its «margins», it describes how these
pedagogies promote creativity and freedom outside the centralized and controlled struc-
ture of the educational system. The article identifies nine distinctive principles of these
pedagogies: questioning traditional purposes, active and participatory methodologies,
flexible spaces and times, contextualized curriculum, non-hierarchical educator roles,
qualitative assessment, shared leadership, democratic practice, and a close relationship

with the environment. These factors comprise a critical pedagogy that seeks profound
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transformation in the face of the superficial changes often adopted in the traditional

system. The analysis also presents a current typology of alternative pedagogies, cate-

gorizing them as «red» (focused on aspects of social justice), «green» (environmental),

«purple» (gender), and «black» or decolonial. These pedagogies, although marginalized,

act as spaces of resistance, addressing the challenges of a contemporary society that is

increasingly less critical and less politicized. The article concludes by highlighting the

importance of these practices as inspiration for emancipatory educational models that

transcend traditional teaching.

Keywords: alternative pedagogies, education on the margins, educational transforma-

tion, social justice, and critical methodologies.

Recibido: 13 de julio de 2025 - Aceptado: 20 de agosto de 2025

1. Introducciéon

El desarrollo de cualquier funcién formati-
va necesita, ademas del «saber para actuar»
inherente a las dimensiones reguladoras del
quehacer pedagégico, un riguroso analisis no
Unicamente de su practica (poiesis) sino de sus
diferentes ejecuciones, esto es, de su propia
praxis. Esteanalisis permite poneren el centro
del debate tanto las diferentes vertientesdela
pedagogia, que dan sentido a su praxis, como

laposibilidad de poner la mirada en practicas

educativas no hegemonicas que, insertadasen
un sistema subyugado por la educacion con-
vencional, aspiran aintegrar conocimientos
dialégicos orientados por el entendimientoy
el consenso intersubjetivo entre los agentes

involucrados en la tarea educadora.

En un contexto en el que la producciéon del
«saber actuar» seacostumbra a cenirareglas
y operaciones que aseguren la eficacia de la
accion (Bernabé, 2024), parece necesario poder

aportar espacios de conocimiento reflexivo
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y critico, capaces de dar sentido (educativo,
constructivo, etc.) de las actividades de for-
macién desplegadas en cualquier accion edu-
cativa. En este sentido, el presente trabajo se
vaacentrar en aquellos enfoques pedagogicos
que promueven la creatividad y la libertad,
identificado nueve principios distintivos de
estas pedagogias: cuestionamiento de finali-
dades tradicionales, metodologias activas y
participativas, espacios y tiempos flexibles,
curriculum contextualizado, roles de educa-
dores no jerarquicos, evaluacion cualitativa,
liderazgo compartido, practica democraticay
unarelacion estrecha con el entorno; setratade
principios de hondo fundamento fenomenolé-
gico, todos ellosatravesadosporlaraiz comun
de una concepcién pedagdgicaliminar (Pérez
y Pérez, 2024), que proporciona un conjunto
de conocimientos practicos (nociones de la
ciencia social acerca de «saber como hacer»)
que, por un lado explican el curso delaaccion
y, por otra parte, refuerzan la conectividad

entre fines y accion educativa.

Alaesteladetodoello, apartir de aportacio-
nes que pueden tanto satisfacer exigencias

epistémicas como ayudar a complementar el

sentido constructivo (modelizador) que se le
presupone a la pedagogia, los nueve enfoques
citados anteriormente integran una pedagogia
critica que busca unatransformacién profunda
frente alos cambios superficiales que suelen

adoptarse en el sistema tradicional.

Con el objetivo de abrir espacios de interme-
diacién en la tarea de comprensién de los fe-
noémenos sociales en general, y enladisciplina
pedagdgica en particular, el analisis llevado
a cabo en estas paginas que ahora empiezan
aporta unatipologia actual de las pedagogias
alternativas, categorizandolas en «rojas»
(centradas en aspectos concernientes con la
justicia social), «verdes» (medioambientales),

«lilas» (género) y «<negras» o decoloniales.

Se puede aseverar que, dichas pedagogias,
aunque marginalizadas, actian como espacios
de resistencia porque van constituyendo un
sustrato antropolégico que hace posible la
implementacion de una pedagogia situada
(que minimiza el espacio epistemolégico cien-
tifista de otras concepciones de la pedagogia,
reducidasa simplesandalisis de aspectos como

la eficacia ola productividad) y porque aborda

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. IX, N°Especial



Feu, Jordi- Torrent, Albert - Pallarés-Piquer, Marc
Pedagogias alternativasy educacién en los margenes. Aspectos conceptuales.

lasdemandas de una sociedad contemporanea

cada vez menos critica y politizada.

Trabajos como este asumen el significado de
la educacién y los elementos estructuralesde
la pedagogia, decantandose por una mirada
singular que, mas alla de pretender explicar
los elementos estructurales de laintervencién
en un contexto escolar concreto, se convier-
ten en un aglutinante —social, cultural y
antropolégico—quenosinducea calibrarlas
posibilidades histéricas del reconocimiento;
porque reconocerse, a la postre, implica dispo-
ner de herramientas para reflexionar sobre el
armazon que da formay construye a cualquier
rama de la ciencia social (Jiménez, 2023), y
conlleva, también, asumir todas las aristas
de los conceptos sustentantes que ayudan a
explicar la significatividad de la accién y de

la decision educativa.

En todo caso, en las lineas que siguen, nos
proponemos presentar un andlisis concep-
tual y politico de pedagogias alternativas a
la l6gica y gramatica educativa convencio-
nal y dominante. Y lo haremos entendiendo

que el campo educativo hegemoénico se ha

renovado histéricamente —y, por ende, en
la actualidad— en tanto que es permeable y
dialoga con aquellas propuestas que se sitilan
mas alla del terreno ordenado y central que
define el propio sistema (Ramos, 2024). En lo
politico-educativo y desde el punto de vista que
nos disponemos a desarrollar, centralidad y
margen son polos que pueden y deben nutrirse
para desarrollar una educaciéon ciertamente

emancipadora.

2. Conceptualizacion

De acuerdo con lo que se expone, en primer
lugar, habra que clarificar el sentido de los
términos «alternativo» y «margen» en el
amplio campo de la educacidén. Para hacerlo,
nos podemos valer de la metafora sugerida
por laimagen de un campo perimetrado por
un margen. El margen estd conformado por
un sinfin de arbustos y plantas variadas, dis-
puestasde forma aleatoria. Plantas que nacen,
viven y mueren de forma «libre», no asistida.
Generalmente lo hacen al margen del trabajo
planificado y controlado que lleva a cabo el
agricultor en el espacio central: el campo

propiamente dicho. Un campo que cumple
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su cometido a expensas de una planificaciéon
sistematica en la que ano tras ano se repiten
cuatro acciones principales: a principios de
otono el campo es surcado por unaarada, pos-
teriormente se siembra, nacen las semillasy
se procede a lasiega. Estaimagen nosinvitaa
pensar que frente al campo domesticado y méas
o0 menos uniforme tenemos un margen libre
y plural. Un margen en el que hay arbustos
y plantas en las que nadie se fija, plantas que
molestan —algunas incluso tendran que ser
sustraidas con el fin de que no «invadan» el
espacio central—y, ocasionalmente, plantas
que despiertan laadmiracién de personas con
cierta sensibilidad. A veces, en los margenes

también hay flores.

Las pedagogias, la educacion y las escuelas
de los margenes se sitdan en esta zona peri-
férica aprioride graninterés porlalibertad,
creatividad y escaso control que tienen por
parte del poder instituido; plantea, por lo
tanto, aspectos, dinamicas, proposiciones
pedagobgicas, etc., que no solo conciernen a
elementos referidos a un saber abierto sino
ala apertura misma del saber, esto es, a otra

viasy maneras de hacer.

En consecuencia, se trata de pedagogias que
permiten construir otra educacion; pedagogias
vertebradasa partir deunagramatica escolar
alternativa, singular y especifica en los tér-
minos de Tyacky Cuban (2001). Dela misma
forma que en los margenes crecen plantas
de otra forma que en el campo labrado; en
los margenes educativos crecen propuestas
sustancialmente distintasalas que se desarro-
llan en el espacio central y amplio del sistema
conformado por la escuela hegemoénica, una
escuela que encarna una pedagogia conven-
cional en el sentido que aplica los principios

de la pedagogia tradicional, sin mas.

Si bien el sistema educativo en Espana ha
experimentado una transformacién notable
a lo largo de los ultimos cuarenta anos, esta
transformacién no es tan profunda como a
veces se prodiga. Es decir, los cambios rea-
lizados son mas bien superficiales y muchas
veces estan asociados a modas pasajerasy a
aspectos inocuos. En primer lugar, el espa-
cio clase apenas ha cambiado: en términos
generales, el alumnado se coloca en pupitres
individuales uno al lado del otro, en distin-

tas filas, enfrente la pizarra digital (antes de
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tiza); se trata de un alumnado que trabaja con
ordenadores portatiles en los que hay libros
y cuadernos electrénicos que sustituyen los
antiguos libros de texto. Y el profesor hace
mas o menos lo de siempre: explica una lec-
cién —la que tocaba segtin el programa—y se
tratade una explicacién abstracta y a menudo
descontextualizada delarealidad de los ado-
lescentes que tiene delante. Pero ;podemos
desarrollarotraescuela? ;Qué somos capaces
de imaginar? O, parafraseando a Foucault
(1997), ;como pensar diferente, en este caso,

la tarea educativa?

Algo hacemos mal, cuando en nuestros cen-
trosdamoslaimpresién de que los intereses
de grupo o escuela se ponen porencimadelos
desarrollos epistemolédgicos de la Pedagogia
con las argucias politico-administrativas
que se puedan generar. Racionalidad politico
administrativayracionalidad epistemolédgica
deben ser complementariasy convergentes.

Y esto no es siempreasi (Tourinan, 2019: 20).

Como oposicion al paradigma tradicional,
la pedagogia de los margenes estaria repre-

sentada por la educacion no hegemonica, es

decir, por todos aquellos proyectos que en
aspectos substantivos se diferencian de los
proyectos convencionales; proyectos, ademas,
abiertos y susceptibles de ser aplicados ante
la aparicién de cambios en el contexto. En el
ambito de la educacién formal, son pocoslos
centros susceptibles de ser incluidos en esta
categoria, por eso decimos que se trata de una
realidad minoritaria; y, desde nuestro punto
devista, frecuentemente son centros con una
escasa valorizacion, prestigio, o relevancia
publica porque, entre otras cosas, ponen en
entredicho convenciones educativasy sociales;
cuestionan de manera profunda la forma de
ensenar, asi como el sentido del acto educativo;

y tensionan a la administracion.

En una primera aproximacién de caracter
genérico, dichos proyectos caben dentro
del término renovaciéon pedagdgica (RP) (un
concepto en desuso). Sin embargo, también
existen proyectos —aunque ciertamente mi-
noritarios— que podemosidentificar con una
renovacion de marcada orientacién politica
transformadora o, en otras palabras, proyectos
con objetivos ligados directamente alalucha

politica. En cualquier caso, ;en qué aspectos
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son alternativos los centros renovadores?
De acuerdo con los resultados del proyecto
I+D «El cuarto impulso de Renovacion en
Espana» (Convocatoria Proyectos de I+D+i,
PID2019-108138RB-C21, Ministerio de Ciencia
e Innovacién) existen 9 items clave que nos
permiten determinar el caracter renovador
y alternativo de una propuesta educativa.

Veamoslos:

i) Una reflexiéon profunda sobre las fina-
lidades educativas: ;Para qué se educa?
{Cual eslaintencionalidad y el fin del acto
educativo? La respuesta a estas preguntas
tiene que ver, nada menos, con una critica
a las finalidades que impone el mercado y

el modo de pensar neoliberal.

ii) Uso con criterios pedagégicos fundamen-
tados de metodologiasactivas, participativas,
vivenciales; metodologias que permiten

experimentar lo que se aprende.

iii) La organizacion en clave pedagdgica de
los tiemposy espacios educativos de forma
coherente conlas finalidadesy métodos edu-

cativos. En otraspalabras, frente a tiempos

compartimentados y rigidos; y frente a los
espacios diseccionados y cerrados, las pe-
dagogias alternativas se valen de espacios
abiertosy tiempos flexibles en los que fluye
laactividad educativa, en los que transitan

con mas o menos libertad los alumnos.

iv) Configuracién de un curriculum lo menos
compartimentado posible y vehiculado a
través de propuestas metodolégicasintegra-
doras de distintos saberes. El curriculum,
aparte de ser integrado, esta asociado al
contextoyalasexperienciasdelosalumnos
como punto de partida para su apertura al
mundo. Esto en los casos que hay un curri-
culum establecido porque, enlaactualidad,
hay centros alternativos en que los saberes

no estan predeterminados.

v) Redefinicién de los roles educativos de
acuerdo con una perspectiva democratica
de la educacion de manera que, aun siendo
roles diferenciados, estan poco jerarquiza-
dos, facilitan la participaciéon y fomentan
la confianza. En este sentido, la pedagogia
Freinet esun referente histérico que define

un maestro mas como un acompanante que
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como el maestro explicador propio de la
pedagogiatradicional. No en vano, escuelas
de los margenes en el momento actual han
decidido sustituir el nombre de maestro por

el de acompanante.

vi) Implementacién de una evaluacién
transversal, cualitativa y continuada de
los procesos de aprendizaje que tiene un
objetivo formativo y de mejora dela practica
profesional y del propio centro. Una evalua-
cidén que tiene mas en cuenta el proceso que
losresultados finales en las que, a menudo,
participan los maestros-acompanantes, los

alumnosy las familias.

vii) Génesis de un liderazgo compartido del
proyecto educativo, del claustro; una reali-
dad muy alejada de tantasy tantasescuelas
enlasqueeldirector o equipo directivo son

la piedra angular del centro.

viii) Apuesta clara por la participacién y la
practicademocratica: lademocracia forma
parte del ADN del centro. Las asambleas,
los consejos, las comisiones, las brigadas

de trabajo, etc. son aspectos emblematicos

destinados a que los alumnos vivan una
experiencia democratica en su propia carne

y a poder ser, cada dia.

ix) La comprensién de la escuela como un
agente social, es decir, que establece y pro-
mueve unarelacién estrecha con el entorno

geografico, social y humano.

Cabe senalar que, si bien en educacién es
habitual identificar lo alternativo con la
cuestion metodolégica, podriamos afirmar
que es efectivamente un aspecto importante,
pero no suficiente. Desde la perspectiva que
esbozamosaqui, para que un centro educativo
sea considerado renovador es necesario que se
den, en mayor o menor medida, si no todos los
elementos mencionados si el mayor nimero
posible. Porque la renovacion pedagdgica cobra
su pleno sentido en la medida que se trata de
una propuesta educativa integrada e integral,
transformando el conjunto de la gramatica
escolar de un centro, un sentido profundo
qgue se manifiesta en cada una de las dimen-
siones propias de la praxis educativa. Y esta
eslagran diferencia, seglin nuestra opinion,

con los centros innovadores: centros que, sin
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desmerecer su trabajo y esfuerzo, selimitana
introducir cambios puntuales, a vecesincluso
muy vistosos —el ejemplo paradigmaticodelo
cual eslaintroduccién de las tecnologias o el
cambio de mobiliario— pero que de ninguna
manera subvierten el conjunto de los pilares
fundamentales del centro. Cambios que, en
definitiva, no alteran de forma substantiva

la cultura escolar hegemonica.

3. Pedagogias de los margenes

Dicho esto, cabe senalarla dificultad que en-
trana definir la cuestién de las «finalidades
educativas». En el marco delarenovacién que
planteamos, podriamos afirmar que una pro-
puesta pedagdgica esrenovadora en tanto que
sus «finalidades educativas» son «progresis-
tas», asumiendo que el término «progresista»
contiene varias posibilidades reveladoras, sin
duda, de opciones politicas sustancialmente
distintas entre ellas, desde las mas rupturis-
tas —vinculadas, en la mayoria de casos, a
movimientos libertarios y obreristas—alas
que apuestan por una reforma de calado pero
dentro del sistema democratico liberal. En

este caso, se pone de manifiesto de una forma

especialmente prolificala pluralidad inherente
alarenovacion pedagdgica. Es por esto porlo
que el término educacion progresista permite
reunir las diferentes corrientesy propuestas
histéricamente vinculadasalarenovacion en
el sentido que son transformadoras a nivel
colectivo. Hablamos, por lo tanto, de aunar
corrientes, de vincularlasala renovacion con
lafinalidad de transformar y, en definitiva, de
darrespuesta al propésito esencial de ofrecer
dinamicas de funcionamiento al &mbito edu-
cativo que fomenten identidades renovadas
(pero también histéricas). Lo conveniente
seria que dichasidentidades hicieran posible
continuar sustentando lo que somos como
sociedad, pero que, alavez, no seintegraran
en posicionamientos (politicos, sociales, etc.)
sometidos a aquellos cambios totales que a
menudo se van introduciendo en diferentes
ambitos de nuestrasvidasy que, ciertamente,

suelen carecen de sentido o de utilidad alguna.

Sin embargo, entre la pluralidad de larenova-
cion pedagogicay las propuestaseducativasde
los margenes existen diferencias relevantes
enrelacién con la consideracién que merecen

anivel social. Mientras unas se sitian en un
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margen «respetable» eincluso admirado por
algunos —de acuerdo con la metafora del
principio, hablariamos de aquellas flores de
la zona perimetral valoradas por personas
con cierta sensibilidad estética (el ejemplo
paradigmatico seria la pedagogia Montessori
o incluso Decroly)—, otras pedagogias se
instalan en una zona marginal a causa, en-
tre otros aspectos, del olvido, cuando no de
la estigmatizacién politica, social o incluso

académica.

En este sentido, apuntamos aqui dos ejemplos
de pedagogias de los margenesy marginadas:
una fundamentalmente olvidada, y la otra,
estigmatizada. El primer caso tiene que ver con
la experiencia del movimiento de las Escuelas
en Lucha Torrent y Feu (2019), un movimiento
llevado a cabo durante los anos 70 del siglo
pasado en Barcelona, que tuvo como objetivo
edificar unos centros educativos alternativos
tanto en el plano organizativo como en el me-
todolégico y social; y ademas con un fuerte
sentido de clase. De acuerdo con Torrent y
Feu (2019), estas escuelas —llamadas Ferrer
i Guardia, Séller, Pegaso y Ramén Berenguer

IV— estaban ligadas al movimiento vecinal

que, ademas dereivindicar derechos politicos,
se preocupd también por mejorar la condicién
de vidade sus vecinos. Dichas escuelasde base
popularoperaron duranteun tiempoal margen
del sistema: basta con decir que tensaron la
relaciéon con la administracién hasta el pun-
to de conseguir por un tiempo la provisién
de sus maestros. Algunos de estos centros,
de inspiracion anarquista, incluso crearon
una escuela de adultos con clara orientacién

politicadirigida ala concienciacion de clase.

Pues bien, este ejemplo de educacién renova-
dora situada al extremo del margen terminé
mal por varios factores. Entre ellos, por el
pusching de los partidos politicos de izquier-
das que buscaban su sitio en las estructuras
politicas emergentes, por el espaldarazo de
los incipientes movimientos de RP, por no
hablar también de las trabas impuestas por
la administracion educativa. Retomando la
metafora del principio, estas escuelas fueron
vistas como malas hierbas que se tenian que
arrancar. Y asi se hizo. Pero hay que reafir-
mar que para la historiografia educativa es
fundamental recuperar también la historia

marginal de la renovacién para ampliar,
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matizary profundizar en lasposibilidades de

una historia llena de potencialidades.

Elsegundo ejemplo, estigmatizado, se centra
en un planteamiento educativo ciertamente
distinto del anterior, una pedagogia que tie-
ne nombre y apellidos propios: la Pedagogia
Waldorf, ideada por el pensador austriacoR.
Steiner (Igelmo Zaldivar y Quiroga Uceda,
2018; Quiroga Uceda, 2019). Dicha pedagogia,
singular por su planteamiento educativo, po-
litico, econdémico, social, moral, ético y estéti-
co, ha sido estigmatizada por suascendencia
espiritual, mistica y ocultista (R. Steineresel
fundador de la antroposofia, una escisiéon de
la teosofia); e injustamente ha sido tachada
de filonazi a pesar de que sus centros fueron
cerradosporel Tercer Reich yuna parte de sus
maestrosacabaron en campos de exterminio

(Priestman, 2009).

Estos ejemplos dan cuenta de la amplitud y
pluralidad del hecho educativo y, especifi-
camente, de la historia de los margenes de
la educacién que, en Espana, asociamos a la
renovacién pedagogica. Pero no se trata de

unarealidad pasada, de un eco que meramente

resuena o inspira el contexto actual, sino que
las pedagogiasalternativasylaeducacién en
los margenes siguen proliferando y regene-

rando el campo educativo actual.

Dicho esto, y a modo de aproximacion, en
primer lugar, cabe senalar que tal y como
ha sucedido siempre alo largo de la historia,
existen pocas experiencias en los margenes
pero verdaderamente interesantes por la
singularidad de las mismas, que en muchos
casos son verdaderos faros de luz que han
alentado nuevos proyectos (Carbonell, 2015;
Garcia 2017; Torrent, 2021a, 2021b). Estos
proyectos, a pesar de su fragilidad econémica
y dificultades para sobrevivir, son fuente de
inspiracion parala transformacién de centros
publicos que progresivamente asumen —de
una forma mas o menos coherente y s6lida—
parte delos principios de pedagogias alterna-

tivas en curso.

En segundo lugar, podemos afirmar que a
pesar del pensamiento iinico que define nues-
tro tiempo, el espectro actual de la RP sigue
siendo muy variado. Por una parte, contamos

con centros renovadores de matriz clasica
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(claramente identificable). Nos referimos a
las escuelas Montessori, Freinet, Waldorf o
Decroly, centros que en buena parte son con-
tinuadores de las grandes propuestas renova-
dorasiniciadasa principios del siglo XX. Y, por
otra parte, tenemos centros cuya propuesta
renovadora se basa en una yuxtaposiciéon de
experiencias que beben de tradiciones muy
diversas. A esarenovacion lallamamos ecléc-
tica o, de manera popular, pachwork y es la
mas extendida. De acuerdo con Feuy Torrent
(2020), el 90% de los centros renovadores en
Catalunya son eclécticos, mientras que el
10% restante son de matriz clasicay, la mayor
parte de estos, «supervivientes» del segundo
impulso de RP (la que seinicié a mediados de

los afios 60 hasta los 80).

En esta linea, y desde nuestro punto de vis-
ta, existe un desplazamiento progresivo de
los principios pedagdégicos que sustentan
los centros de renovacién pedagdgica ecléc-
ticos. Mientras que no hace mucho tiempo
estos se alimentaban basicamente de los
fundamentos, ideas y practicas de la Escuela
Nueva, de la Pedagogia Activa; cada vez mas

tenemos centros que beben de los supuestos

de la «pedagogia libre», «pedagogia viva» o
inclusola «<pedagogia sistémica». Todas estas
pedagogias, si bien ponen al alumnado en el
centro del proceso de aprendizaje, no sin fal-
ta de razon, son acusadas por determinadas
instancias de ser pedagogias excesivamente

individualistas y despolitizadas.

Sibien podemos compartir parte dela critica
que autores como Pérez (2022) han realizado
sobre el caracter emancipadorde las pedagogias
llamadasalternativas, no es menos cierto que
desde el punto de vista que esbozamos aquila
falta de perspectiva emancipatoria en educa-
cién, y en tantos otros ambitos, creemos que
se debe sobre todo a condiciones de caracter
estructural impuestas por el momento que
vivimos, definido en términos de posmoder-
nidad y pospolitica (Pallares y Chiva, 2018).
Un momento, sin duda, que deja poco espacio
en el ambito educativo, politico, econémico
y social para la utopia y la construccién de
proyectos colectivos de caracter realmen-
te emancipador. Aun asi, y de acuerdo con
Garcés (2023), no podemos afirmar que todo
da igual, que no hay nada que hacer. Y es que

se haceurgente afrontar los retos de nuestro
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tiempo también desde el campo educativoy,
de acuerdo con lo que hemos expuesto hasta
aqui, en los margenes seguimos encontran-
do otras légicas y culturas escolares, otros
planteamientos y formas de hacer escuela,
que nos inspiran para regenerar un campo
cada vez mas aséptico y estéril. Hablamos,
pues, de otras logicas y culturas escolares
como ejes de comprension pedagdgica que,
al canalizarse en la experiencia educativa,
seactualizan, ylo hacen sin quelaaccién sea
consecuencia de la mera observaciéon (empi-
rica) del acontecimiento nide las normas que
las sostienen, ni tampoco de los habituales
métodos que orientan al proceso (Pallares y
Planella, 2016).

4. Pedagogias comprometidas

En referencia a lo aportado hasta ahora,
conviene senalar que hablamos de aquellas
pedagogiasalternativas comprometidas con
la transformacién social que, siguiendo una
metafora cromatica, ofrecenluzalarenovacion
pedagodgica contemporanea. En primer lugar,
hablamos de laspedagogiasrojas: pedagogias

que ponen el acento en lasdesigualdades entre

clases sociales; en segundo lugar, laspedagogias
verdes que hacen hincapié sobre cuestiones
medioambientales; en tercer lugar, las pe-
dagogias lilas centradas en reivindicaciones
asociadas a les desigualdades sexuales y a la
construccion de los géneros; y, por ultimo, las
pedagogias negras o decoloniales, pedagogias
comprometidasconlaigualdad entre personas,
colectivos y comunidades del «sur global»,
victimas de una colonizacién cultural, social,

econdmica e incluso cientifica.

Asi pues, de acuerdo con lo que acabamos de
anunciar, y siguiendo con la tesis de Torrent
(2024), a continuacién esbozaremos una reno-
vacion de la renovaciéon pedagédgica a modo de
recuperacion del sentido politico dela misma
que, desde nuestro parecer, ha tenido histori-
camente, y que consideramos que es menester
actualizar. Dicho esto, previamente cabe
senalar dos premisas que enmarcan nuestro
planteamiento. En primer lugar, y aunque sea
a nivel teérico-académico, cabe impugnar la
identificacion del fenémeno renovador con
tan solo una de las corrientes histéricas de
la renovaciéon —la vinculada a la pedagogia

activa que, siendo sin duda transformadora,
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no podemos identificar con una linea ruptu-
rista o radicalmente politica—, cosa que ha
implicado la reduccién de su significado y la
limitacién de su potencia como concepto teéri-
co-practico parareplantearlatarea educativa
en clave emancipadora. La segunda, es una
cierta pérdida de capacidad de la pedagogia
criticaactual paraencarnarse en unarealidad
educativa, es decir, que a veces ha consistido
mas en critica que en pedagogia, ha resultado
ser mas un discurso que una practica (Ayuste
y Trilla, 2020). En esta linea, proponemos pro-
fundizar enlaidea de unarenovacion critica
entendida como la capacidad para desarrollar
un proyecto y una practica educativa donde

cada dimension incorporala mirada politica.

De estamanera, dicha mirada politica se con-
figura como la via en la que se concretan los
despliegues (pedagdgicos), las metodologias
y las estrategias en el imaginario vital de la
formaciéon humana (Martinez y Soto, 2024).
Este vinculo entre mirada, politica y educa-
cidon reestructura algunosde los parametros
de la educacién mas tradicional y, con ello,
la pedagogia misma, ya que, a la postre, la

mirada politica es una reflexién acerca de la

vivencia humanay sobre cémo elalumnado, a

través delos margenes, examina su contexto.

Ademas, al impregnar la acciéon educativa
desdelo politico puede (y ;debe?) proporcionar
desenlaces efectivos en la practica educativa
ante cualesquiera disputas socioculturales,
devolviendo, ademas, cierta relevancia a la

base colectiva del ser humano (Esteban, 2002).

Unarenovacién cuyos planteamientos pedago-
gicos tienen en comun la oposicion al modelo
neoliberal hegemoénico, y que se traducen en
practicas educativas basadas en modelos socia-
lesy concepciones antropolégicasalternativas
que crecen desde un sustrato ideoldgico cen-
trado enlajusticia, laequidad y lainclusion,
en la colectividad y lainterdependencia, enla
resistencia y laintervencion critica (Torrent,
2024). Esto es: larenovacion pedagogica critica
implica poner en el centro de la comunidad
la reflexién y la practica educativa sin caer
en la indiferencia politica o en el abandono
del compromiso social. En esencia, se trata
de comprometerse, de implicarse, de llevar
a cabo acciones educativas de pertenencia e

instalacion (Turégano, 2024), de adentrarse
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en el entramado histérico-social, generando,
mediante las practicas escolares, diferentes
maneras de concebir lo politico y de enten-
der las esencias que siempre abastecen a los

acontecimientos cotidianos.

Hablamos, porlo tanto, de asumirel riesgo que
supone abordar las cuestiones comunes —la
politica— de forma colectiva—incorporando
lasdiferenciasy el conflicto en el proceso de-
liberativo—, pararealizarla existenciadela
comunidad sin fragmentarla, contra el auto-
ritarismo, la exclusién y el clasismo, propios
de la transformacién educativa global —la
innovacién tecnolégica y neoliberal—en curso,
pilotada porlasélites econémicas (Sahlberg,
2016). Apostamos por lareapropiacion del hecho
educativo por parte dela comunidad, en cuanto
resistencia a los procesos de enclosure (Laval;
Dardot, 2015) perpetrados histéricamente
por el capitalismo y en los que la escuela ha
tenido un papel clave en términos de control
y disciplinamiento. Hace falta, pues, reflexio-
nar sobre laemancipacién y desplegar nuevos
imaginarios—imaginaralternativas—para
las cuales educar. O, en otras palabras, hace

falta reactivar la teoria critica.

Asumimos que no es tarea facil, pero pode-
mos senalar algunas pistas o articulaciones
tedricas que nos permitan seguir avanzando.

De acuerdo con Torrent (2024: 206):

Se trataria de re-politizar la propia vida
desde una actitud ilustrada entendida
como la que nos predispone a preguntarnos
qué es aquello que merece la pena vivir,
activando asiunainterrogaciéon continua
que configure, en términos politicos, una
democracia insurgente. Re-apropiarnos
del sentido del vivir en el combate contra
lafalacia delas soluciones definitivas, los
dogmas, los discursos inicos y homogenei-
zadores, laidea de un futuro inevitabley
de un presente impotente. Y apelamos al
comun como el principio politico capazde
concretar estainsurgencia democratica de
caracter libertario, es decir, el principio
capazdearticularlaresistencia contra los
aspectos masnocivos del neoliberalismo
con lasluchas por una nueva organizaciéon
social basada en la reciprocidad, la soli-
daridad, el intercambio, la sostenibilidad
de la vida humana, y la conservacién y

promocién de la biodiversidad, la libertad
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colectivamente lograda y re-inventada
permanentemente a partir del didlogo ho-
rizontal entre los diferentes humanismos
(que emergen desde diferentes culturas,
centrales y periféricas), considerando
todas las formas de vida, su valor inalie-
nable, su singularidad irrepetible y su

dependencia mutua.

Un resurgimiento del sujeto como sujeto
eco-inter-dependiente, es decir, que se re-
conoce fragil y vulnerable porque depende
del cuidado de los otros y de un ecosistema
que lo sostiene. Un proceso de construccion
de espacios de resistencia para determinar
en comun lo que es justo para el coman. En
el desarrollo de esta actividad se encuentra
la raiz de la institucién de un modelo social
poscapitalista que reconoce en las cosas hu-
manas, demasiado humanas, un terreno fértil
desde donde cultivar otras formasde vivir. Y
en esto, en este momento instituyente, tiene
un papel fundamental la educacion. Politizar
la educacion es, pues, educar a las nuevas
generaciones pararehacer el mundo comun.
Eso es: renovar la escuela entendiéndola como

la posibilidad de construir un mundo y un

horizonte compartido, de forma colectiva,

situada y vinculada al contexto.

Para nosotros y de acuerdo con la metafora
de colores que hemos apuntado mas arriba,
esto implica incorporar al analisis de clase,
la perspectiva ecofeministay decolonial para
transformarlas practicas educativas en practi-
casemancipadoras. Esdecir, hacer confluirlas
diferentes perspectivas politico-pedagogicas
para la elaboracién de un horizonte eman-
cipador compartido. Podriamos decir que
combinar colores es lo que puede confrontar

unarealidad asfixiantemente totalizadora:

Del mismo modo que hay que articular
las luchas parciales para recomponer una
capacidad de respuesta a la altura del reto,
re-imaginando larevolucién; hay que recom-
poner una pedagogia criticaarticulando las
diferentes perspectivas mencionadasenun
tipo de pedagogia trencadisl, en la metafora
gaudiniana; es decir, una pedagogia que de
lasderrotas hagauntodoarmoénico capazde
hacer devolver los colores a una existencia
vitalmente en retirada. Hacer brotarla vida

buena, una vida que merezca la pena vivir,
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es el reto que proponemos a la renovaciéon

pedagégica actual (Torrent, 2024: 832).

Y eso pasa por entender la escuela como un
espacio donde se pone en cuestién aquello que
no gusta, se pregunta por quién manda, por
quién decide c6mo son (o no) las cosas, por si
se esta deacuerdo (0o no) con aquello que pasa
y con aquello en lo que nos estamos (o no)
convirtiendo. Y es que educar es nada mas
y nada menos que «aprender a vivir juntosy
aprender juntos a vivir, es una practica de la
hospitalidad que tiene por misién acoger la
existencia desde la practica de imaginarla»

(Garcés, en Garcés et al., 2020: 1).

5. Conclusiones

Para terminar, también podemos decir que
para que la educacion sea emancipadora es
necesario abrir el mundo a las nuevas gene-
raciones haciendo que el mundo les hable, los
interpele (Solé, en Garcéset al., 2020). Hay que
establecer otrarelacién con el conocimiento
que tenga que ver con la construccién de una
vida individual y colectiva, cambiando las

respuestas por preguntas significativas en

torno a las causas y relatos que justifican
los males sociales, asi como reconociendo
la cuestionabilidad del curriculum oculto

de la escuela.

Y es que, en realidad, comprender critica-
mente esacercarse al objeto, al mismo tiempo
que se reconocen las condiciones subjetivas
que lo recorren, el caracter mejorable de los
conocimientos, su condicién histérica y la
posibilidad de participar en el proceso de
construccion de estos (Fernandez Martorell,
2008). Es por esto por lo que lengua y memo-
ria (no memorizacion) tienen que estar en
el centro de la construccién epistemologica
del sujeto, una tarea donde el dialogo entre
maestroy alumnado juega un papel central si
se quiere recuperarla alegria de pensar, algo
querequiere esfuerzo y dedicacién. Y, en este
orden de cosas, hemos hecho referencia a la
metafora de un «campo» y sus «margenes»,
descrita einscrita en las pedagogias que pro-
mueven la creatividad y libertad al margen
delaestructuracentralizaday controlada del
sistema educativo; en cierta manera, dicha
metafora ha servido como aporte para des-

cribir escenarios que permitan ensancharel
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conocimiento de la educaciéon. De la misma
forma que un organismo vivo se autorregula
y sereestructura con el propésito de adaptar-
se a las circunstancias, y en consecuencia el
conocimiento de su crecimiento es el conoci-
miento de ese paradigma organico, las vias
de conocimiento de la educacién también
aumentan con la metafora aportada en estas
paginas. Es una aportacion que, una vez ar-
ticulada en funcién de los distintos objetos
de conocimiento —de la educacion—, genera
una serie de (posibles) respuestas, esto es, de

conocimientos acerca de la educacion.

El proyecto racional y critico que se deduce
de lo comentado anteriormente —que tam-
bién se puede considerar, de cierta manera,
provisional, agotadory esperanzador— tiene
que poner en valor otros mundos simbélicos
(Fernandez Martorell, 2008), abriéndose a
v dialogando con otras cosmovisiones desde
las cuales cuestionar y subvertir el proyecto
globalizador occidental y las nuevas formasde
autoritarismo global; y en esto pueden ayudar
las epistemologias del sur (De Sousa Santos,
2019; Lopez-Coérdova; Marandn-Pimentel,

2023; entre otros). En todo caso:

Contraelabandonodelosalumnosal mercado
y a si mismos, contra una educacién emo-
cional pensada para pacificarel malestary
gestionarel sin sentido del capitalismoy sus
diferentes aberraciones, es urgente desarro-
llar un proyecto politico colectivo y masivo
comprometido con laemancipacién social;
la lucha contra la explotacién capitalista y
la obscena desigualdad y competitividad
neoliberal; asi como por el derribo de los
muros de la muerte que entierran ninos en

los mares y desiertos (Torrent, 2024: 826).

Para terminar, cabe senalar la necesidad de
hacer encajar las diferentes coloraciones de
las pedagogias alternativas (que nos hemos
atrevido a pintar), politizandolas en un sen-
tido emancipador, interrumpiendo el sentido

predeterminado de la existencia:

Politizarse implica hacerse preguntas radi-
cales (deraiz) sobrelo existente; sucede cada
vez que abrimosy sostenemos colectivamente
preguntas sobre como queremos vivir juntos;
sucede cuando se inventa aqui o alla —sin
lugar predeterminado o actores designados,

sino cualquiera— una interrupcioén de los
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poderes-saberes establecidosy laaparicién
deunnuevojuegode preguntasy respuestas.
La politizacién implica la transformacion
social —y de nosotros mismos—a travésdel
cuestionamiento radical de objetos y rela-
ciones completamente naturalizados hasta

el momento (Fernandez-Savater, 2020: 19).

Desde nuestro punto de vista, solo asi se podra
superar la fragmentacién de larenovacién ac-
tual, de cariz voluntarista, que aparece como
una mera chispa que ilumina huidizamente
un futuro cada vez mas oscuro, y que tan a

menudo tiene una existencia efimeray fugaz.

Esen estalinea que el autor Martinez Bonafé

advierte que:

El camino haciala Escuela Publica requiere
otro profesorado con un claro compromiso
ético con el bien comun de la educacién. El
camino haciala Escuela Publica, entonces,
esun camino de rebeldia en el cual la pala-
bra profesorado identifica a un colectivo de
mujeresy hombres que convierten la palabra
ensenar en un trabajo muy hecho que ponen

al serviciodel crecimiento de un ser humano

que toma las palabrasautonomiay libertad
como herramientasparalatransformaciéon

social (Martinez Bonafé, 2024: 5).

Rebeldia, autonomia y libertad como ejes de
una reapropiacion que, a través de las peda-
gogias alternativas y de las posibles vias de
educacion en los margenes, se apropien de la
mencionada extension socio-politica, para
ponerla al servicio de la educacién en su gene-
ralidad y para ofrecer una mirada pedagégica
desde unos parametros representativos del
mundo que generen horizontes de significacion
y que planteen la educaciéon como actividad,
como ambito de realidad y como espacio de

reflexion critica.
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Notas

1 La técnica del trencadis es un tipo de adorno
que se emplea en los mosaicos elaborados con
fragmentos ceramicos unidos con argamasa,
caracteristico de laarquitectura modernista ca-
talana, cuyo mayor exponente fue Antoni Gaudi.
Estaversion de losantiguos mosaicos consiste en
la decoracién con ceramica, pero reemplazando
las diminutas teselas por multitud de pequenos

trozos de ceramica rota.
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