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Resumo

O artigo investiga as inovacoes pedagogicas no ensino de lingua e literatura durante as
ditaduras do século XX em Portugal e Espanha. O estudo apoia-se na analise de textos
curriculares, programas e manuais escolares da época, mostrando como essas disciplinas

foram usadas parareforcar osideais dosregimes. No contexto espanhol, é feitauma analise
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da Ley General de Educacién de 1970 e do papel dos manuais escolares na experimentacao
pedagogica. Em Portugal, a investigacao de documentos legais entre 1933 e 1974 revela
o controle rigoroso do Estado Novo sobre a educa¢ao, mas também destaca iniciativas
inovadoras promovidas formal e informalmente ao longo dos anos. O estudo conclui que,
mesmo diante das restricoes, ambos os paises apresentaram microinovacoes que anteci-
param a democratizacao educacional, refletindo uma resisténcia ao controle ideolégico e

a busca por métodos maisdinamicos e criticos, influenciando praticas educativas futuras.

Palavras-chave: educacao literaria, inovacoes pedagdgicas, Portugal, Espanha, regimes

totalitarios.

Abstract

Thisarticle examines pedagogical innovationsin language and literature teaching during
the 20th-century dictatorshipsin Portugal and Spain. Through an analysis of curricular
texts, educational programmes, and school textbooks from the period, it explores how
these subjects were used to reinforce the regimes’ ideological agendas. In Spain, the
study focuses on the 1970 Ley General de Educaciéon and the role of textbooks in fostering
pedagogical experimentation. In Portugal, an examination oflegal documents from 1933
to 1974 reveals the Estado Novo’s strict control over education while also highlighting
innovative teaching initiatives that emerged both formally and informally. Despite sig-
nificant restrictions, both countries experienced microinnovations that anticipated the
democratisation of education. These developmentsreflect a subtle resistance to ideological
control and a shift towards more dynamic and critical teaching approaches, ultimately

influencing later educational practices.

Keywords: Literary Education, Pedagogical Innovations, Portugal, Spain, Totalitarian

Regimes.
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1. Introducao

Ao longo do século XX, a Peninsula Ibérica
foi governada por regimes nao-democraticos
que deixaram marcas profundas em seus sis-
temas educacionais. Durante o Franquismo
(1939-1975) em Espanha, e o Estado Novo
(1933-1974) em Portugal, o aparato educativo
foi utilizado como meio de controlo ideol4-
gico, baseado na disseminacao de principios
valorizados pelasideologias vigentes. Nesse
cenario, a lingua e a literatura, matérias
tradicionalmente associadas ao seu poten-
cial para a construcao e disseminacao da
identidade nacional, foram rigorosamente
instrumentalizadas pelos regimes para a
promocao do imaginario moral e nacional
imposto em ambos os paises. No entanto,
apesar das limita¢des decorrentes do au-
toritarismo que caracteriza esses periodos
politicos, é possivel verificar que surgiram,
tanto em um como em outro pais, praticas
inovadoras que, materializadas em forma-

tos e em tempos diferentes, antecipavam

a transicao para a democracia no contexto

educativo ibérico.

A partir dessa premissa, desenvolvemos este
estudo com o objetivo de caracterizar indi-
cios de inovacao pedagogica desenvolvidos
no ensino de lingua e literatura durante o
Franquismo e o Estado Novo, em Espanha
e Portugal, respetivamente, identificando
semelhancas e dissonincias nos processos de
cadaum dos paises. O desenho metodolégico
foi inspirado nos métodos comparativos con-
temporaneos, que ampliaram o potencial de
analise dos métodos comparativos tradicio-
nais ao torna-los mais relacionais, situados
e responsivos a contextos histéricos e cultu-
rais especificos. Assim, a homogeneidade ou
equivaléncia formal dos objetos comparados
nao seria mais fundamental, importando
construir significado e compreensao a par-
tir de parametros diversos, que comparem,
por exemplo, espacos, sistemas, periodos ou
fendmenos, respeitando as especificidades de-

mandadas para tal (Bray et al., 2007). A partir
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dessa perspetiva, centramo-nos na compa-
racao de fenémenos de inovacao pedagdgica
identificados em ambos os regimes, uma vez
que esta estratégia possibilita identificar os
tipos de mudanca que surgiram durante um

determinado periodo ou evento (Law, 2007).

Analisamos, para este efeito, o curricula,
entendido como uma construcao social re-
veladora de valores culturais e relacoes de
poder (Goodson, 2013), composto por uma
rede multifacetada e multivocal de discursos
materializados, por exemplo, em documentos
legais, manuais didaticos, exames e praticas
desaladeaula (Pinar e Reynolds, 1992). Neste
estudo, valemo-nos de um corpus composto
por manuais didaticos publicados durante o
Franquismo tardio e o periodo de transicao
democratica no caso espanhol, e por pro-
gramas vigentes ao longo do Estado Novo
no caso portugués, por estes serem as fontes
documentais em que mais facilmente serao
identificados os esforcos para ainovacao em

cada um dos contextos.

Numa primeira parte, dedicada a analise do

fenomeno em Espanha, este artigo contempla

as tensoes entre continuidade e rutura que
caracterizaram o ensino da literatura nos
dois ultimos anos da Educacion General Basica
(EGB) (7.° e 8.° anos), bem como nos trés anos
do Bachillerato Unificado Polivalente (BUP) e do
CursodeOrientacién Universitaria (COU) apartir
daandlise do novo quadro curricular proposto
pela Ley General de Educacion y Financiamiento
dela Reforma Educativa de 1970, e de um corpus
representativo de manuais escolares publicados
entre 1970 e 1995. E dada especial atencio ao
papel das praticas editoriais como veiculo de
pedagogias emergentes e as microinovacgoes
que, apartirdas margensou dosintersticiosdo
discurso oficial, abriram novas possibilidades
paraaeducacaoliteraria. No contexto espanhol,
portanto, os manuais escolares podem ser lidos
nao s6 como produtos culturais condicionados
por regulamentos e contextosideologicos, mas
também como espacos de experimentacao
pedagdégica, onde algumas equipes editoriais
ensaiaram formas de ensino mais abertas e
participativas, centradas na experiéncia do

jovem leitor.

O caso de Portugal é explorado na segunda

parteapartirdaanalise de documentos legais

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. IX, N°Especial



Mora-Luna, Antonia Maria - Jove-Godoy, Andressa - Lopes, Amélia
Ensino delingua e educacio literaria na Peninsula Ibérca: Transicdes politicas e inovagdes curriculares

de politicas educativas destinadas ao Ensino
Secundario, publicados entre 1933 e 1974,
relevantes para a caracterizacao do ensino
da literatura e dos espacos para a inovacao
pedagdgica no contexto do Estado Novo. A
analise documental demonstrou que o Estado
Novo dedicava rigor na prescricao e controle
do contetido programatico e das praticas de
ensino que construiam o ensinodalinguaeda
literatura, matériasindissociaveis no contexto
educativo portugués (Duarte, 2013). Essa postu-
rarefletia-se tanto nos programas publicados,
quanto noslivros deleitura e selectasliterdrias
adotados como manuais didaticos. Neles,
consolidou-se o canone literario escolar por-
tugués, marcado pelo seu carater homogéneo
enacionalista, garantido pela censura estatal
epela Politica do Livro Unico. A despeito disso,
aanalisetambém identifica variasiniciativas
de inovacao pedagdgica a partir de meados
do século XX, levadas a cabo por professores
inspirados em novas correntes educacionais.
Conforme demonstra a documentacao, essas
tentativas de renovacao ganharam forca com
a promulgacio do Decreto-lein.° 47587/1967,
que abriu espaco para experiéncias pedagogicas

mais experimentais, preparando o terreno

para mudancas mais significativas, ainda que

controversas, nos anos seguintes.

O terceiro e ultimo momento do artigo encerra
uma reflexdo acerca dos entrecruzamentos
entre o contexto espanhol e portugués. As
semelhancas encontradas entre os dois pai-
ses indicam que os processos de renovacgao
pedagogica seguiram caminhos parecidos,
refletindo uma resisténcia discreta ao con-
trole ideolégico e uma busca por métodos de
ensino mais dinadmicos e criticos, que poste-
riormente, foram revistos e reconsiderados

em formulacgdes curriculares posteriores.

2. Em Espanha

A histoéria da educacao literaria em Espanha
—como noutros paisesda Europa—nao pode
ser dissociada do processo de construcao
nacional iniciado no final do século XVIII.
Asidentidades nacionais em formacao neces-
sitaram do discurso literario para cimentar
narrativas culturais coerentes e emocional-
mente persuasivas. Neste contexto, o sistema
educativo espanhol desempenhou um papel

fundamental na consolida¢cao de um canone

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. IX, N°Especial



Mora-Luna, Antonia Maria - Jove-Godoy, Andressa - Lopes, Amélia
Ensino delingua e educacio literaria na Peninsula Ibérca: Transicdes politicas e inovagdes curriculares

literario em lingua castelhana, promovido
de forma sistematica a partir da instituicao
escolar. Através de antologias, manuais esco-
lares e historias literarias, articulou-se uma
narrativa homogénea do passado cultural
que situava a literatura escrita em castelha-
no como eixo simbolico do projeto nacional

(Mora-Luna, 2013 e 2025).

Desde as primeiras histérias nacionais da
literatura —compiladas por hispanistas eu-
ropeus ou por autores locais— passando pelo
primeiro Manual de literatura espaiola de Gil
de Zarate (1844), até as numerosas antologias
que floresceram durante os séculos XVIII e XIX,
a literatura castelhana consolidou-se como
nucleo do imaginario nacional espanhol. O
canone literario funcionou como instrumento
de coesdo social (Even-Zohar, 1994, 1999),
enquanto marginalizava ou invisibilizava
outrastradi¢coes peninsulares. O conceito de
«literatura espanhola» configurou-se, assim,
apartir de uma perspetiva que identificavao
literario com o castelhano, desconsiderando
deliberadamente a riqueza plurilingue do
Estado e projetando uma imagem monolingue

do patriménio cultural.

Por esta razao, a educacao literaria tem fun-
cionado historicamente como um aparelho
ideoldgico (Althusser, 1976), legitimando uma
determinada representacao do legado nacio-
nal. Contudo, esta instrumentaliza¢ao nao
esteveisenta de tensdes. Mesmo nos projetos
fundacionais da historiografialiteraria, como
os promovidos por Menéndez Pelayo, pode-se
observar uma oscilacao entre o desejo de con-
solidacdo candnica e o reconhecimento—ainda
que marginal ou subordinado— de outras
tradicoes peninsulares. Esta ambivaléncia
persiste na cultura escolar contemporanea e
tem sido questionada a partir de abordagens
comparatistaseinterculturais que reclamam
uma leitura mais plural, critica e descentra-
lizada do fendmeno literario (Guillén, 1989;

Rodriguez, 2008).

A luz deste enquadramento histérico, defini-
do pelas primeiras histérias literarias, pela
configuracao do canone e pela progressiva
institucionalizacdo da disciplina no sistema
educativo, deve ser situada a evolucao cu-
rricular do ensino da lingua e da literatura
durante o Franquismo tardio e a transicao

democratica; periodo no qual convergem,
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nao sem friccoes, o legado escolar do século
XIX —reinterpretado e adaptado pelo Regime
franquista aos seus préprios fins ideolégicos—

e as novas sensibilidades emergentes.

2.1. Educacao, franquismo e transicao. A
educacao literaria nos altimos anos da «edu-
cacion general basica»

Aolongo dasdécadasde 1940e 1950, o governo
de Franco promoveu uma politica educativa
fortemente condicionada pelo principio da
subsidiariedade do Estado face a Igreja Catdlica.
Como assinala Canales, o Estado abdicou em
grande medida das suas responsabilidades
educativas e desmantelou a rede de ensino
secundario publico que se vinha consolidan-
do durante a Republica, encerrando metade
dos centros de ensino secundario existentese
eliminando os mecanismos de controlo sobre
o ensino privado: «em 1959, os 119 liceus que
sobreviveram a guerra civil empalideciam
perante os 1180 colégios privados (745 da
Igreja)» (2025, no prelo).

Sénoiniciodadécadade 1960 é que se verifi-
cou uma mudanca de paradigma na politica

educativa. Durante esses anos, o sistema

publico conheceu uma expansao acelerada: a
matricula no ensino secundario triplicou-se,
a rede de liceus duplicou-se e a presenca do
Estado tornou-se dominante. Esta transfor-
macao decorreu de uma deslocac¢ao nas bases
de legitimacao do Regime, que passaram da
«vitoria nacional-catélica» para o discurso do
«desenvolvimento econémico e do bem-estar
material» (8). A educacao deixou de ser en-
tendida como consequéncia do crescimento
econémico, para ser encarada como uma
alavanca decisiva da modernizacao (32). Esta
nova orientacao foi moldada pelos quadros
conceituais e técnicos promovidos por orga-
nismos internacionais de desenvolvimento,

portadoresdeuma narrativa educativadistinta.

Alegitimacao do Regime foi-se reconfigurando
em torno de uma légica centrada na eficacia,
na produtividade e no desempenho, articulada
apartir dodiscurso da modernizacao técnica,
da gestao racional e do crescimento econé-
mico. A partir desta perspetiva, observa-se
uma coexisténcia —nao isenta de contra-
dicoes— entre uma pedagogia espiritualista,
de raiz nacional-catdlica, e outra de caracter

tecnocratico, funcional e desenvolvimentista,
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que acabou por prevalecer na legislagao e no
discurso oficial (Fernandez Soria, 1998: 355).
Uma «dupla pedagogia» (Escolano, 1989) que
permite compreender por que razao a viragem
educativa dosanos sessenta, sem representar
uma rutura ideologica com o Regime, impli-
cou uma profunda reconfiguracao das suas
estratégias de legitimacao e uma adaptacao
estrutural a nova ordem econémica e cultural

do desenvolvimentismo.

A Ley General de Educaciéon y Financiamiento
de la Reforma Educativa (LGE) de 1970 foi a
principal expressao normativa da viragem
tecnocratica que o Regime vinha a preparar
desde o inicio da década anterior. Tratou-se
de uma reforma que procurou conciliar o
impulso modernizador com a continuidade
ideolégica do Franquismo (Vifiao, 2014; Puelles,
1986). Uma ambivaléncia que se expressou
numa estrutura educativa formalmente
renovada —com o alargamento da escolari-
dade obrigatéria, novas vias de acesso e uma
maior tecnificacdo do curriculo—, mas que
nao colocou em causa nem os fundamentos
doutrinarios nem os dispositivos de controlo

simbdlico do sistema.

No plano curricular, esta concec¢ao da edu-
cacao —materializada na organizacao do
sistema educativo demonstrado pela figura
1—traduziu-se numa organizacao dos saberes
escolares que combinava «uma légica tecno-
cratica que introduzia contetidos técnicos e
cientificos sem esquecer o espirito nacional»
(Rico Gémez e Sevillano Calero, 2024: 7). O
curriculo integrou novos saberes, mantendo,
no entanto, os parametros ideolégicos do
Franquismo. Nao se verificou uma rutura
com a ideologia do Regime, mas antes uma
reformulacao estratégica dos seus principios,
revestida de eficacia e profissionalizacao.
Impunha-se, assim, uma certa modernidade
funcional num contexto ainda ditatorial, no
qual os saberes humanisticos —entre eles o
ensinodalinguaedaliteratura— continuavam

subordinados a coesao nacional.
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Figura 1. Sistema educativo espanhol ap6s a aprovacao da Ley 14/1970, de 4 de agosto,

General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa

Educacion General Basica §-13a008 Obrigatéeo

Fonte: Elaborag¢ao prépria com base em Vifiao (2004, p. 142).

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. IX, N°Especial




Mora-Luna, Antonia Maria - Jove-Godoy, Andressa - Lopes, Amélia
Ensino delingua e educacio literaria na Peninsula Ibérca: Transicdes politicas e inovagdes curriculares

Cumpre notar, porém, que embora as disci-
plinas se inserissem num bloco formativo
orientado para a transmissao de valores
morais, patridticos e estéticos em consonan-
cia com o ideario do regime franquista, as
potencialidades formativasdaliteraturanao
se esgotam nessa funcao tradicional. Pelo
contrario: consoante a abordagem didatica
adotada, a selecao do corpus, o tipo de ativi-
dadespropostasouaarticulacao entre textoe
contexto, o ensino da literatura pode propor-
cionar processos de leitura critica, abertura
a alteridade e experiéncias de emancipacao
simbodlica. Tal ambivaléncia, inerente ao
fendémeno literario, converte a literatura es-
colar num terreno particularmente sensivel
aos usos ideoldgicos, mastambém permeavel
atensoes, deslocacdes e aberturas que extra-
vasam as intencoes explicitas do curriculo.
No seu ensino, coexistem velhosimaginarios
nacionalistas com novaslinguagens pedago-
gicas, dando lugar a um espaco hibrido onde
se sobrepoem a fidelidade ao cAnone tradicio-
nal e a incorporagcao —muitas vezes timida,
mas significativa— de outras manifestacoes
textuais e metodologias mais abertas, plurais

ou mesmo criticas.

Lido a partir de uma perspetiva centrada na
inovacao curricular, o periodo compreendido
entre 1970 e 1990 em Espanha revela-se como
um verdadeiro laboratério de tensoes entre
o legado escolar nacionalista e humanista
herdado do século XIX e os novos modelos
tecnocraticos e funcionalistas que emergem
numa sociedade em processo de acelerada
modernizacao. Nas Orientaciones Pedagdgicas
de 1971, a disciplina Lengua nacional incluia
escassas referéncias explicitas ao estudo da
literatura no ciclo superior da EGB. Na sua
formulacao oficial, surgia remetida para ex-
pressoes genéricas como «a criacao literaria
e o seu enquadramento histérico-cultural»
ou «aandlise sistematica de textosliterarios»
(Ministerio de Educacién Nacional, 1971: 16-
17). Essa ambiguidade normativa, longe de
representar um obstaculo, abriu um espaco
de manobra que permitiu tanto aos docentes
como as editoras interpretar, matizar e até
alargar o canone literario escolar mais or-
todoxo, criando-se assim espacos potenciais
paraainovacao dos conteudos ou, pelo menos,
para uma maior diversidade de abordagens
metodoldgicas e didaticas (Mora-Luna, 2013:

255-281).
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Um dos principais vetoresde inovacao durante
este periodo foi o deslocamento do eixo estéti-
co e historicista no ensino da literatura para
uma abordagem comunicativa e funcional da
linguagem. Como assinalou Cuesta (2005), a
LGE representou, em Espanha, a consolidacao
de um modelo de «educag¢ao tecnocratica de
massas», no qual a utilidade imediata e a pro-
dutividade social do conhecimento se tornaram
critériosorientadores do curriculo. A literatura
perdeu parte da sua autonomia disciplinar ao
ser subordinada a aprendizagem linguisticae
aos métodosinstrumentais de analise textual
(Mora-Luna, 2019). A adocao do comentario de
textos como técnica pedagégica privilegiada —
difundida e institucionalizada na sala de aula
por obras como Elcomentario de textos (Amords,
1973, 1974 e 1979)— foi celebrada como uma
inovacao metodolégica. No entanto, a partir
de uma perspetiva critica, pode igualmente
serinterpretada como uma forma de neutrali-
zacao do potencial emancipador daliteratura,
ao reduzi-la a um exercicio técnico de matriz

estruturalista (Rodriguez, 2005: 35 e 2011: 21).

Apesar disso, a orientacao funcional e co-

municativa nao excluiu necessariamente a

persisténcia de abordagensligadasatradicao
patrimonial e ao modelo historicista. Algumas
propostas conseguiram articular ambas as
perspetivas, resultando em solucoes hibridas
que procuravam adaptar-se as novas exigén-
cias pedagdgicas sem abdicar totalmente dos
valores simbdlicos atribuidos a literatura.
Um exemplo paradigmatico dessa vontade
de sintese sdo os manuais Norma (Ramos et
al., 1973a, 1973b) e Senda (Ramosetal., 1973,
1974), editados pela Santillana, que foram
ajustando os seus contetidos ao longo do tempo
nas sucessivas edi¢oes, mantendo a intenc¢ao
de conjugar o estudo funcional dalingua com
atransmissao do legado literario (Mora-Luna,
2013: 332-370).

Ainda que todas as editoras partilhassem o
mesmo enquadramento prescritivo —um
enquadramento com indicacoes minimas,
suficientemente aberto para que quase tudo
pudesse fazer sentido—, as suas respostas
foram diversas: algumas optaram por man-
ter a literatura como apéndice funcional da
aprendizagem linguistica, enquanto outras
desenvolveram histoérias literarias mais ou

menos completas e extensas, muitas vezes
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orientadas por critérios cronolégicos, es-
tilisticos ou patrimoniais profundamente
enraizados na tradicao escolar espanhola.
Foi o caso das propostas editoriais da SM,
Narcea ou Hijos de Santiago Rodriguez, que
reproduziram com maior fidelidade o canone
nacional-castelhanista do Franquismo. Por
sua vez, as antologias Mundo Nuevo, da equipa
Anaya (1973, 1974, 1976 e 1981), ou a série Mi
Lenguaje, da editora Luis Vives (Blanco Carril
e Bertin, 1977; Lépez Facal e Blanco Pérez,
1977), propuseram um ensino literario que
incluia, de forma excecional, referéncias
a outras linguas e tradicoes culturais do
Estado. Esta abertura pontual a diversidade
linguistica e cultural pode ser lida a luz do
Decreto 1433/1975 que, ainda no quadro da
Ley General de Educacion, autorizava a titulo
experimental o ensino daslinguas regionais
nos centros de Educacao Pré-escolar e de
Educacgao Geral Basica. Embora o decreto se
baseasse em argumentos protecionistase cul-
turalistasbastante elementares, elejustificava
essa inclusao tanto como meio de facilitar
a integracao escolar de alunos cuja lingua
materna era distinta da nacional —como,

por exemplo, relata Malheiro para o caso do

galego (2022)—, quanto pelo valor formativo
associado ao contacto precoce com expressoes

culturais préprias dessas linguas.

Essa aparente liberdade de concretizacao im-
plicou uma delegacao informal do poder de
interpretacao, sem, no entanto, rompercoma
continuidade ideoldgica da tradicao patrimonial
literaria herdada. A literatura escolar continua-
vaa funcionar como dispositivo de construgao
simbdlica da identidade nacional, agora sob a
roupagem de uma metodologia mais técnica ou
comunicativa. A coincidéncia quase unanime
na selecdo de textos «imprescindiveis» —sem
mediagcao normativa explicita— revela a per-
sisténcia de um canone literario-pedagégico
profundamente interiorizado no imaginario
profissional de editores e docentes. No entan-
to, aanalise comparada dos manuais permite
identificar praticasinovadoras, distintas, que
podiam assentar numa reorganizacao diferente
do contetido curricular, em novas tipologiasde
atividades ou num tratamento maisdialégicodo
texto literario que, sem romper com a tradicao
escolar, introduziam elementos de renovacgao
noensinodaliteratura. Estas experiéncias, em-

boralimitadas, representaram uma abertura
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pedagdgica significativa que extravasava os
limites doutrinarios do Franquismo tardio
e antecipavam algumas das transformacoes
que se consolidariam nos anos da transicao
democratica. A literatura escolar tornou-se
num espaco de negociagao entre tradicao e
modernidade, identidade e pluralidade, ins-
trucao e formacdo. A analise do curriculo —e
sobretudo dassuas mediagoes editoriais—traca
um panorama educativo mais complexo e
heterogéneo do que aquele sugerido pela nor-
mativa: um terreno hibrido, atravessado por
tensoOes, mastambém por ensaios de inovacgao
que merecem ser recuperados como parte da
histéria cultural da escola e, com esta, como

parte da histéria da educacgao literaria.

Se o periodo que acabamos de referir se carac-
terizou por uma ambiguidade normativa que
permitiu certas formas de inovacao a partir
das margens, a década de 1980 herdou essa
ambivaléncia e projetou-a sobre um sistema
educativoaindaregido por umaleiaprovadano
contexto da ditadura.l Este aparente anacronis-
mo—umademocracia operando sob os preceitos
deumaleieducativa ditatorial—revelatantoa

durabilidade institucional do enquadramento

normativo como a sua capacidade de adaptacao
aum novo contexto politico, paraalém da sua
modernidade. Como recorda Escolano Benito,
«até as reformas democraticas dos anos 80 e
90, anormativa basica que regulou em muitos
aspetos o nosso sistema escolar foi a Ley General
de Educacién de 1970, que[...] continuou vigen-
te em questoes fundamentais que afetavam a
estrutura educativaatéaaprovacaoda LOGSE
em 1990» (2002: 159).

Comaaprovacao danova Constituicao espanho-
la, ogoverno da Unioén de Centro Democratico
(UCD), primeiro executivo democratico, pro-
mulgou o Real Decreto 3087/1982 e a Orden
de 25 de noviembre, que introduziram novos
programas para a EGB, conhecidos como
Programas Renovados. Essa normativa, mais
pormenorizada do que as anteriores e orien-
tada para a sistematizacao e atualizacao dos
conteudos, foi concebida como uma tentativa
de modernizacao curricular em conformidade
com os principios da transicao. As aprendiza-
gens, ao que tudo indica, tinham-se tornado
obsoletas, ainda que ndo saibamos se a necessi-
dadede renovacao se devia a (aparentemente)

caducalegislacao curricular herdadado tiltimo
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franquismo ou a vontade de redigir umanova
proposta educativa alinhada com a ideologia
que entao assumia o poder. A transi¢ao politica
do pais provocou igualmente uma mudanca
educativa e, por conseguinte, uma alteracao
curriculardestinada a atualizaraquele curri-
culo que havia sido posto em vigéncia com a

aprovacao da Ley de 1970.

No sétimo ano —dos oito que compunham a

EGB— o alunado devia ser capaz de:

‘Reconhecer a poesia e o teatro, tanto em

prosa como em verso.

-Conheceralgunsrecursos proprios dalin-
guagem figurada e identifica-los em textos
literarios (personificacio, hipérbole, epiteto,

comparacio).

‘Reconhecer o numero de silabas poéticas

earima.

-Reconhecer os estilos narrativos direto e

indireto.

-Conhecer, através daleitura de textos com-
pletos ou fragmentarios, algumasobrasda
literatura castelhana, representativas das
diferentes épocas e estilos, com especial

atencdo a poesia e ao teatro.

-Realizar a leitura e a recensao pessoal de

duas obras da literatura castelhana.

-Comentar textos literarios de autores e
obras lidos e estudados em aula, tendo em
conta: o enredo, as personagens e as suas
acoes, o género literario do texto, astécnicas
e recursos literarios utilizados pelo autor.
(Orden de 25 de noviembre de 1982, por
la que se regulan las ensenanzas del Ciclo
Superior de la Educacién General Bésica,
AnexoI. Lengua castellana, séptimo curso,
Bloque tematico 6: Literaturay comentario

de textos (BOE de 4 de diciembre) - Traducoes

-Conhecer os modelos das seguintes estrofes nossas).
e exercitar-se na sua composicao: distico,
quarteto, redondilha, romance. Enquanto no sétimo ano se exigia ao aluno

que reconhecesse a poesia e o teatro, no oitavo

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia

Vol. IX, N°Especial



Mora-Luna, Antonia Maria - Jove-Godoy, Andressa - Lopes, Amélia
Ensino delingua e educacio literaria na Peninsula Ibérca: Transicdes politicas e inovagdes curriculares

deveria distinguira classica triade dos géneros
literariose, adicionalmente, o ensaio. A intro-
ducao as figuras de estilo continuaria neste
ultimo ano do ensino obrigatorio; e ao recon-
hecimento do distico, quarteto, redondilha e
romance acrescentar-se-iam o terceto e o soneto.
Seno sétimo ano serecomendava uma atencao
especial as composic¢oes liricas e dramaticas
castelhanas, no oitavo aprofundar-se-ia o es-
tudo daliteratura mais contemporanea. Como
ultima modificagcao ou acréscimo a proposta
do ano anterior, planeava-se no oitavo uma
maior destreza, um dominio maisrefinadoda

técnica do comentario textual:

‘Reconhecer os diferentes génerosliterarios
(narrativa, poesia, teatro, ensaio), tanto em

prosa como em verso.

-Conheceralgunsrecursos préprios dalin-
guagem figurada e identifica-los em textos
literarios (personificagio, hipérbole, epiteto,
hipérbato, comparacido,imagem, metafora,

metonimia).

‘Reconhecer o nimero de silabas poéticas,

arima e o acento estrofico.

-Conhecer os modelos das seguintes estrofes
e exercitar-se na sua composicao: quarteto,

terceto, soneto.

‘Reconhecer a pessoa gramatical que narra
e aorganizacao temporal da narracao.

Identificar os textos literarios pela inten-
sificacdo dos recursos expressivos e pela

vontade de estilo.

-Conhecer, através da leitura de textos com-
pletosou fragmentarios, algumasobrasda
literatura castelhana, preferencialmente

contemporanea.

-Realizar a leitura e a recensao pessoal de

trés obras da literatura castelhana.

-Comentar textos literarios de autores e
obras lidos e estudados em aula, tendo em
conta: o enredo, as personagens e as suas
acoes, arealidade externa que o autor utiliza
e a sua intencdo comunicativa, as técnicas
e recursos literarios utilizados, o género
literario a que pertence o texto e o seu tema.
Enquadramento histérico-literario: época

e movimento literario. Comentario final:
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critica pessoal. (Orden de 25 de noviembre
de 1982, porlaque seregulan lasensenanzas
del Ciclo Superior de la Educacién General
Basica, Anexo I. Lengua castellana, octavo
curso, Bloque tematico 6: Literatura y co-
mentario de textos (BOE de 4 de diciembre)

- Tradugoes nossas).

Poderiamosinterpretar que estas disposicoes
promovem a aproximacao e o gosto pela lei-
tura. Mas com que obras da literatura castel-
hana se devia trabalhar? O cinone literario
parecia ficarao critério de cada editora, ainda
que, como temos vindo a referir, a manua-
listica escolar reproduzia uma tradigao tao
enraizada que ja nem carece da explicitacao
de um corpus textual castelhano para ser
trabalhado na aula. Nestes blocos tematicos
parecia interessar apenas o que ha de mais
puramente formal ou instrumental na area.
Nao havia qualquer preocupac¢ao com uma
histéria da literatura nacional; no entanto,
os manuais escolares organizaram frequen-
temente as suas propostas didaticas a partir
de uma perspetiva historiografica. Assim,
mais uma vez, as diferentes casas editoriais

assumiram um papel decisivo no desenho

curricular — e suspeitamos que também o

teriam no contexto da sala de aula.

No entanto, a sua aplicacao foi efémera. Apdésa
vitoria eleitoral do Partido Socialista Operario
Espanhol (PSOE) em outubro de 1982, o novo
governo decidiu suspender os Programas
Renovados através do Real Decreto 607/1983,
com o objetivo de impulsionar uma reforma
educativa mais integral e progressista, que
viria a concretizar-se com a aprovacao da Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE) em 1990. Enquanto essa
nova legislacdo estava a ser preparada, o
Ministério da Educacdao —sob a direcao de
José Maria Maravall— decidiu restabelecer
as Orientaciones Pedagdgicas de 1971. Embora
adecisao tenharespondido provavelmente a
consideracoes politicas, na praticaimplicoua
recuperacao de um enquadramento curricular
menos sistematico, mais aberto e suscetivel
de ser reinterpretado a partir de novas sen-

sibilidades pedagdgicas.

A ambiguidade normativa das Orientaciones
converteu-se numa vantagem estratégica:

0 seu carater genérico e pouco prescritivo
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permitiu que editoras e docentes continuassem
adesenvolver materiais didaticos inspirados
nos Programas Renovados, sem perderem o
investimento que tinham acabado de fazer
na atualizacdao dos manuais. Desta forma,
embora a nova normativa tivesse sido sus-
pensa, a sua influéncia ja se fazia sentir na
producao editorial escolar que acabava de

sair das graficas.

Neste cenario normativo instavel, a respon-
sabilidade pela concretizacao do curriculo
recaiu, uma vez mais, sobre as editoras e os
professores, que desempenharam um papel
decisivo na configuracao efetiva do ensino
daliteratura. Manuais como Curso de Lengua
(Lazaro Carreter, 1984a, 1984b), Leery Saber (De
losRiosetal., 1984, 1985) ou Aula de las Palabras
(Garcia Madrazo, Muniz Garcia e Villanueva
Zaragoza, 1987, 1989) revelam uma notavel
diversidade de abordagens: desde a persisténcia
do canone literario nacional-castelhano até
propostas mais flexiveis que apostavam na
leitura compreensiva, na contextualizacao
social e numa maiorligacao com a experiéncia
vivida do aluno. Alguns manuais adotaram

uma disposicao cronoldgica tradicional de

textos e autores, com o objetivo de oferecer
uma visdo panoramica e continuista da his-
toria literaria espanhola; outros, em contra-
partida, privilegiaram a sele¢ao tematica ou
funcional, procurando estimular processos
comunicativos e reflexivos. Em ambos os
casos, observa-se um esforco de renovacao
metodologica sem renunciar completamente
a heranca escolar tradicional (Mora-Luna,
2013: 371-437).

A continuidade destas Orientaciones converte o
periodo num laboratoério especialmente fértil
para observar os deslocamentos simbodlicos e
metodolégicos que anteciparam as transfor-
macoes curricularesinstitucionalizadas mais
tarde pela LOGSE. Mas, apesar das mudancas
metodolégicas e tematicasregistadas duran-
te os anos da transicao, o curriculo literario
manteve um eixo estruturador profundamente
enraizado numa concecao monolingue do
canone. A categoria de «literatura espanhola»
continuou a identificar-se com a literatura
escrita em castelhano, o que implicou a ex-
clusao de outraslinguas e tradicoes também
espanholas—onde ficava o legado galego, basco

e catalao— ou peninsularesdo relato escolar.
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Esta visao homogeneizadora projetava uma
ideia de unidade cultural que nao refletia a
diversidade real do patrimoénio literario do
Estado. Assim, mesmo os conteidos demo-
cratizadores que comecgaram a surgir nos ma-
nuais escolares nao conseguiram ultrapassar
alégica centralista—algo que também nao foi
corrigido pela descentralizacao educativa nas
disciplinas em questao. Houve, contudo, hon-
rosas excecoes: algumas propostas editoriais
procuraram ampliar o horizonte cultural do
ensino literario atravésdainclusao de outras
vozes, linguas e tradi¢des. Embora minori-
tarias, essas experiéncias constituem marcos
significativos no processo de abertura para
uma cultura escolar mais plural, dialogante
e recetiva— horizonte para o qual, ndo sem
tensOes nem retrocessos, parece que hoje nos

dirigimos.

2.2Educacaoliteraria etransicao democratica
no «Bachillerato Unificado Polivalente » (BUP)
e no «Curso de Orientacion Universitaria»
(cou)

A Ordem de 22 de marc¢o de 1975 introduziu
uma organizacao mais precisa da area de

Linguae Literatura Espanhola no Bachillerato

Unificado Polivalente (BUP), sobretudo a partir
do segundo curso. Enquanto o primeiro ano
seorientava para consolidarasaprendizagens
linguisticas e comunicativas adquiridas nos
ultimos anos da EGB, os dois anos seguintes
(trés cursos no total) destinavam-se ao estudo
progressivo da criagdo literaria, estruturado
segundo critérios cronolégicos e centrado na
analise textual como via de enriquecimento

cultural e pessoal.

No segundo ano, o curriculo prescrevia uma
selecao de autores e textos que abrangia des-
de a Idade Média até meados do século XX,
com uma vontade explicita de articular uma
visdo ampla da tradicdo literaria, integrando
referéncias a literatura universal, as outras
literaturas peninsulares e a producao hispa-
no-americana contemporanea. Estaabordagem
respondia a um triplo objetivo pedagdgico: «a)
suscitar o gosto pela leitura [...], b) ensinar a
ler criticamente e ¢) proporcionar um mini-
mo de conhecimentos histérico-culturais»

(Mora-Luna, 2013: 371-437).

No terceiro ano, a proposta dava umarevira-

volta significativa: deixava-se de trabalhar
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com excertos literarios para se abordar a
analise sistematica de obras completas, com
o objetivo de proporcionar ao aluno «uma
visao direta da obra literaria» (Mora-Luna,
2013: 371-437). Embora o cinone prescrito
continuasse a percorrer os marcos da historia
literaria espanhola, dava-se uma énfase par-
ticular a contextualizacao histérica, social e

cultural dos textos.

Por sua vez, no Curso de Orientacion
Universitaria (COU), adisciplina de Literatura
Espanhola centrou-se exclusivamente no
século XX, o que representava uma excec¢ao
notavel num sistema ainda dominado pela
légica historicista e patrimonial. Segundo
a Resolucao das Direcoes-Gerais do Ensino
Secundario e das Universidades de 1978, o
programa organizava-se em torno de catorze
epigrafes que combinavam umalogica tema-
tica, genérica e cronoldgica. Entre os nuicleos
abordados figuravam as grandes correntes
literarias do século XX, os conflitos religiosos
e existenciais presentes na producao literaria,
o tema de Espanha—com especial atengao ao
regeneracionismo, ao modernismo, a geracao

de 98, as representacoes posteriores a 1936

ou a literatura do exilio—, as vanguardas,
a literatura social, as concecoes dialéticas
da obra literaria e as Glltimas tendéncias
da poesia do p6s-guerra. A proposta, mais
ambiciosa em termos pedagogicos, corres-
pondia ao carater propedéutico do curso
e as condi¢coes de maturidade intelectual
do alunado pré-universitario. Permitindo,
assim, uma abordagem mais critica, contex-
tualizada e complexa dos textos, articulada
com os grandes debates culturais e estéticos

do século XX.

A evolucao do curriculo reflete uma transfor-
macao progressivada cultura escolar literaria
que acompanha, embora a ritmos desiguais,
a transicao politica rumo a democratizacao
do pais. A inclusao de novas temporalidades
(todo o século XX), de temas ideolégicos e so-
ciais, bem como de metodologias centradas
na leitura compreensiva e na analise critica,
assinala uma mudanca de sensibilidade que
nao depende tanto de reformaslegais substan-
tivas, mas antes de deslocamentos culturaise
profissionais no interior do préprio sistema.
Deste modo, abriram-se espag¢os para um

ensino literario mais complexo, conectado
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com os conflitos do presente e potencialmente

formativo para a cidadania democratica.

A transicaonao se exprimiu apenasnasinsti-
tuicOes politicas, com os seus avancos e recuos
legislativos, curriculares, etc., mas refletiu-se
e foi também trabalhada nos intersticios
dos programas escolares, onde a literatura
oferecia um campo privilegiado para expe-
rimentar formas de abertura, pluralidade e
dialogo com o mundo contemporaneo. Prova
disso sao os manuais escolares destes anos
(Arribas e Yagiie, 1976; Marin Martinez,
Vaquero Serrano e Luna Martin, 1987; Lazaro
e Tuson, 1978a, 1978b, 1989; Amate, Garcia
Barrientos, Rull, Sanz Villanueva e Serven,
1978), que testemunham um incipiente virar

metodolégico e curricular.

O caso espanhol, como acabamos de ver, este-
ve marcado por uma tensao constante entre
tradicao e renovacao dentro de um quadro
normativo herdado, que foi sendo reinter-
pretado ao longo da transicao. A educacao
literaria funcionou como um espaco simbélico
onde se consolidavam imaginarios profunda-

mente nacionalistas, mas também como um

laboratério de inovacao pedagdgica. Este duplo
carater —reprodutor e potencialmente trans-
formador— encontra paralelismos notaveis
com a experiéncia portuguesa, onde o ensino
daliteratura foiigualmente instrumentalizado
pelos regimes salazarista e marcelista, mas
cuja transicdo democratica —um caminho
iniciado antes do 25 de Abril— abriu novas
vias que permitiram reimaginara funcao do

literario na escola.

3.Em Portugal

A educacao em Portugal durante o Estado Novo
(1933-1974), assim comona Espanha Franquista,
foi marcada poruma tensao constante entrea
necessidade de modernizacaoearigidezdeum
regime autoritario que controlou a extensao
do sistema publico de ensino portugués,
sem nunca pretender a sua democratizacao,
nao somente em termos de cobertura, como
também de estrutura e gestao educativas
(Batista, 2024; O, 2024). Ao longo dos seus
pouco mais de quarenta anos de vigéncia, o
Regime comprometeu-se legalmente com um
projeto de escolaridade obrigatéria que, se no

papel, teve a sua abrangéncia alargada (ver

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. IX, N°Especial



Mora-Luna, Antonia Maria - Jove-Godoy, Andressa - Lopes, Amélia
Ensino delingua e educacio literaria na Peninsula Ibérca: Transicdes politicas e inovagdes curriculares

figura 2) na pratica, contemplou uma pequena
percentagem de portugueses. O insucesso da
ampliacdo darede de ensino publica legou uma
sociedade que s6 foi capaz de alcancar indices
de alfabetizacdo e escolaridade similares aos
de seus vizinhos europeus nos anos finais do

século XX (Rodrigues e Tomé, 2024).
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Figura 2. Sistema Educativo de Portugal - 1930 a atualidade

Fonte: Criagdo prépria, adaptada de Rodrigues e Tomé (2024, p.33)2
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Além da cobertura insuficiente, o sistema
educativo caracterizou-se pela excludente
estrutura de gestao e organizacdo. Amparado
nos parametros de garantia do monopélio do
Estado na regulacao da educacao, o sistema
educacional, seus curricula e demaisaspetos
foram geridos centralmente pelo Regime. Esse
controle facilitou a instrumentalizacao da
educacao escolar, tida pelo Estado Novo como
um importante meio de propaganda e domi-
nacao, que, para a concretizacio desses fins,
privilegiava os métodos de ensino tradicional
eadisseminacao de principios nacionalistas,
coloniais e religiosos. De entre osinstrumen-
tosescolares utilizados pelo Estado Novo com
este fim, destaca-se o ensino da Lingua e da
Literatura nacionais, areas curriculares que
tiveram suas potencialidades utilizadas em
prol da construcao e difusao dos conceitos de
nacao eidentidade nacional desde a fundacao

da escola moderna (Duarte, 2013).

3.1 A educacao literaria no chao arido da
escola do Estado Novo

Similarmente ao que aconteceu em outros
contextos de governo totalitario (Jove Godoy e

Lopes, 2025), a educacao literaria em Portugal

durante o Estado Novo foi moldada por uma
visao nacionalista e autoritaria, em que lei-
turas literarias enviesadas foram utilizadas
como instrumento de propagacao da ideologia
do Regime. Asaulasde Literatura, portanto,
deveriam fundamentar-se em uma concepc¢ao
estatica da cultura portuguesa, assentada na
histéria daliteratura nacional, alinhada aos
valores ditatoriais e orientada para a exal-
tacdo deumaidentidade nacional homogénea.
Dadaacentralizacido burocratizada da gestao
escolar neste contexto (O, 2024), conceitos e
estratégias mobilizados para a instrumen-
talizacao do ensino da literatura podem ser
identificados em curricula e programas de

Portugués e Lingua e Histéria Patria.

Os Novos Programas do Ensino Secundario,
primeirarevisao programatica imposta pelo
Regime em 1934 para este ciclo de estudos,
por exemplo, alertava o professor para nao

se esquecer de:

[...]queaaulade portugués éumadasaulas
doliceu em que melhor se pode desenvolver
o sentimento nacional e a formacao moral

do aluno; o comentario breve, que é sempre
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o mais proficuo, feito na presenca do aluno,
é semente que cai em terreno proéprio. O
conhecimento, ainda que casual e fragmen-
tario, da nossa terra e da nossa civilizacao
(o continente, asilhas e as coldénias) deve ser
ministrado sobretudo atravésdaleitura, por
formaagerarno espirito dosalunos o amor
patrio e oorgulhode ser portugués (Decreto-

lei 24:526/1934, p. 1795, destaques nossos).

O excerto evidencia o carater dogmatico que
orientou aintegralidade do documento. Nele,
é patente que aleitura literaria era compreen-
dida a partir de suas potencialidades como
promotora de uma national socialisation (Jove
Godoy e Lopes, 2025), baseada em uma abor-
dagem retoérico-historiografica do ensino da
literatura, em que textos foram adoptados
como «herramientas socializadorasenlaar-
duatarea dela construccién nacional» (Mora-
Luna, 2019, p. 786). O lembrete destinado
ao professor também realca o papel central
que este deveria ocupar em um modelo de
sala de aula hierarquizado, cuja abordagem
pedagodgica de eleicao foi o comentario breve
realizado exclusivamente pelo docente. A li-

mitacao da liberdade critica e interpretativa

dos alunos corroborava a constru¢ao de uma
narrativa homogéneaao indiretamente impor
uma leitura especifica dasobras, alinhada aos

objetivos ideolégicos vigentes.

Essa mesma visao sobre o ensino da Literatura
orientou o desenvolvimento dos programas
de Lingua e Historia Patria e Portugués que
substituiram esta primeira versao de 1934,
instituidasa partir de decretos publicados em
1936 (Decreton.® 27:085/1936), 1948 (Decreto
n.°37:112/1948), 1954 (Decreton.® 39:807/1954)
e 1968 (Portaria n.® 23:601/1968). A despeito
do ultimo documento, que apresenta as carac-
teristicasde um ciclo de estudos recém-criado
- 0 Preparatério do Ensino Secundario - os
diferentes programasnao apresentam muitas
diferencas no que diz respeito ao contetido
programatico estabelecido, a abordagem de
ensino indicada e aos objetivos inerentes as
aulasde Lingua e Literatura. Com o decorrer
dosanos, no entanto, houve umaintensificacao
do tom prescritivo e doutrinario dos progra-
mas, impulsionada pelo crescente interesse em
fazer daescola e, consequentemente, do ensino
de literatura, dispositivos para a imposicao

de uma narrativa oficial e de reafirmacao do
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status quo, em detrimento da promocao da

diversidade literaria e do pensamento critico.

A selecaodeobrasaserem estudadaseasinter-
pretacoes que programaticamente lhe foram
atribuidasnaalturasao, portanto, produtosde
uma estratégia paraa exaltacao dos principios
orientadores do Regime e silenciamento de
vozes e pensamentos dissidentes. Dado que
o livro escolar é tido como um dos pilares de
sustentacao e de demonstracao das politicas
educativas do Estado Novo (Cruz, 2007), os
livros de leitura e as selectas literarias podem
ser consideradas materializacdes do canone
literario escolar prescrito pelos programasja
mencionados. Os livros de leitura, destinados
ao primeiro ciclo do Curso Geral, deveriam
apresentar ilustracoes e trechos literarios
selecionados em atencao ao foco em temas
morais, adaptados, em teoria, para facilitara
compreensao dos alunos, conforme definicao

dos programas publicados em 1936:

Olivrodeleituradeve serilustrado, embora
sObriamente, com boasgravurasde paisagens,
monumentos, quadros histéricos, retratos,

plantastopograficasedesenhos, que sirvam

de pretexto para inclusao dos trechos ou
sejam déles comentario. A colectanea deve
preferentemente ser constituida por trechos
extraidos de obrasliterarias, conveniente-
mente adaptadas, quando, pela forma ou
conteuido, excedam as possibilidades de
compreensao dosalunos|...]. Os textos sdo,
neste ciclo, de matériareal e essencialmente
moral, com acentuado predominio dos as-
suntos portugueses (Decreto-lei 27:085/1936,
p. 1245, destaques nossos).

Esse modelo de material didatico proposto
pelos curricula e programas desempenhavam
um papel central na formacao das criancas
dentro dos valores nacionalistase moralistas
do Estado Novo. Com uma selec¢ao cuidadosa
de textos, esses livros transmitiam uma visao
idealizada da patria, da familia e do trabal-
ho, reforcando a obediéncia e o respeito as
hierarquias sociais. Além disso, promoviam
uma identidade nacional homogénea, mini-
mizando adiversidade cultural e regional em
prol de um modelo iinico de cidadao. A escolha
dos contetudos, frequentemente narrativas
edificantes e patridticas, evidenciava a tenta-

tiva de moldar o imaginario dos alunos para
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consolidaraideologia dominante, limitando
0 espaco para interpretacoes criticas e para
a pluralidade de vozes dentro do ambiente

escolar (Costa, 2018).

Asselectasliterdrias, por sua vez, demonstram
a orientacao historiografica adotada para o
ensino da literatura no segundo ciclo do Curso
Geral, caracteristicaintensificadanasaulasde
Portugués do Curso Complementar paraosalunos
do percurso das Humanidades. Também de
acordo com os programas de 1936 (Decreto-lei
27:085/1936), os volumes deveriam dispor de
trechos de obras representativas das épocas
literarias organizadas de forma cronolégica
desde o século XV ao XIX, acompanhadas de
notas biograficas e breve apreciacao da obra

dos respetivos autores:

A Selecta literaria revestira o caracter de
antologia, contendo os trechos por ordem
das épocas literarias a que pertencem, a
partir do século XV, e apresentando-os de
modo que sirvam a definir o valor da nossa
literatura e dos autores e das suas obras.
Compete aos professores a escolha dos que

em cada ano devem ser lidos. Nao sendo a

Selecta um compéndio de informacao oude
critica, mas tam somente um repositério
orientado de documentos, nao pode nela
haverlugar para qualquer exposi¢ao sobre
a histéria da literatura; mas sao recomen-
dadas sucintas notas sobre a origem dos
textos, tais como: o autor e dados biogra-
ficos mais salientes, breve apreciacio de
suas obras e a indica¢ao da obra de que o
trecho é extraido (Decreto-lei 27:085/1936,

p. 1245, destaques nossos).

Funcionando como uma antologia de textos
literarios de autores portugueses, as selectas
reforcavam os valores tradicionais e a conti-
nuidade da culturanacionalista. Assim como
no caso doslivros deleitura, a selecao de obras
e trechos era feita de maneira a consolidar
um canone literario alinhado com os princi-
pios do Regime, privilegiando excertos que
exaltassem a patria, adisciplinaeo trabalho
como virtudes essenciais. Essa escolha estra-
tégica nao apenas excluia autores nacionais
e estrangeiros, tematicas criticas e fraturan-
tes, e estéticas disruptivas, como também
reforcava uma visao de mundo conservadora

eautoritaria, afastando os estudantes de uma
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formacao ético-cidada autébnoma e reflexiva

(Bernardes, 2005; Costa, 2018).

E importante ressaltar que as diferentes
caracterizacoes de livros de leitura e selectas
presentes nos programas também se alteravam
consoante o ano escolara que se destinavam.
Aqueles formulados para os primeiros anos
do Ensino Secundario previam, desde o do-
cumento de 1936, o estudo de textos «acessi-
veis a inteligéncia dos alunos» (Decreto-lei
27:085/1936, p. 1256), que possibilitassem o
despertar do gosto pela leitura, o interesse
cientifico e a educa¢ao moral. O documento
de 1948 (Decreton.® 37:112/1948) detalhou a
descricao firmada anteriormente, especifican-
do que tais textos deveriam ter sido escritos
e publicados entre os séculos XIX e XX, por
supostamente retratarem aspetoslinguisticos,
contextuais e estéticos mais familiares aos
alunos. As tematicas, ainda segundo o mes-
mo documento, deveriam refletir «as novas
curiosidades que lhes [para o aluno] sdo des-
vendadas», ainda que os assuntos devessem,
sempre que possivel, surgir «ao espirito dos
alunos iluminada pelos acontecimentos que

foram integrando na estrutura e sentimentos

nacionais, e que a histéria patria se apresen-
te, por seu turno, em sequéncia cronolégica»
(1087). Tais recomendacdes foram reforca-
das, posteriormente, nos programas de 1954
(Decreto n.° 39:807/1954).

O desenvolvimento delivrosdeleitura e selectas
literarias que atendessem as expectativas do
Ministério da Educacao Nacional era garanti-
dapela Comissao de Censura que controlava
os contetidos publicados em meios graficose
audiovisuais em Portugal, eliminando qual-
quer material considerado subversivo ou
desalinhado com os valores do Regime (Beja,
2019; Magalhies, 2011). Colaborou também
a Politica do Livro Unico, implementada for-
malmente pelo Estatuto do Ensino Liceal de
1947 através do Decreto 36:508, que impos a
obrigatoriedade do uso de um inico manual
escolar para cada disciplina em todo o terri-
torio portugués, escolhido e aprovado pelo
governo, como forma de garantir a unifor-
midade do ensino e seu alinhamento com as
determinac¢des do Estado Novo. A limitagao
editorial reproduziu e legitimou, portanto,
uma cultura escolar homogénea, na qual o

manual didatico—exemplificado no contexto
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dasaulasde Portuguése Literatura peloslivros
de leitura e selectas literarias— se tornou o
centronaoapenasdo curriculo, mastambém
da construcao de valores, da memoria hist6-
rica e de projetos nacionais futuros atravésda
censura e mediacao unilateral do texto lido.
O manual combinava de forma tensionada as
funcoes de dispositivo didatico e de guardiao
da hegemonia identitaria, cultural e politi-
ca (Magalhaes, 2011). Ja a utilizacdo desses
manuais nas salasde aula eradocumentada,
fiscalizada eavaliada através de um modelo de
gestao educativa burocratica, que melindrava
professores e demais membros da comunidade

escolar (0, 2024).

3.2 As sementes obstinada da inovacao
pedagégica

Mesmo neste contexto adverso, marcado
por rigidos instrumentos de regulamen-
tacao e controle, a vontade educadora foi
capaz de criar espaco, dentro e as margens
da legitimidade institucional, para o expe-
rimentalismo pedagdgico. As aspiracoes de
renovacao comecaram a ganhar forca em
movimentos liderados por professores que,

inspirados por novas correntes pedagogicas,

como a Educacdo Nova, a Escola Moderna e
a Pedagogia Critica, buscavam formas de
construir uma educacao voltada a formacao
integral dosalunosapartir daintroducao de
metodologias mais ativas e participativas
nas salas de aula. Desta feita, a oposicao aos
meétodos tradicionais dos programas e curri-
cula concretizou-se inicialmente tanto nas
praticas pedagogicas realizadas nas classes
e escolas, quanto na formacao de grupos
informais para o debate pedagogico e a tro-
ca de experiéncias (Pintassilgo e Andrade,
2019; Pintassilgo e Mugnaimi; 2024). Em
1967, o Decreto-lein.° 47587/1967 permitiu
a realizacao de experimentos pedagégicos
em estabelecimentos do ensino publico vo-
luntarios, especialmente do recém-fundado
Ciclo Preparatorio do Ensino Secundario. A
partir desta politica, oficializou-se no dis-
curso legal a busca pela renovacao educativa
no pais, consolidada em projetos empiricos
que visavam ao desenvolvimento de novos
curriculos e praticas educativas, elaborado
eavaliados colaborativamente por diversos
atores educativos, em processo reflexivo
também com a comunidade escolar mais

alargada, composta de pais ou responsaveis,
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e membros da sociedade civil (Pintassilgo e
Andrade, 2019).

A educacao literaria também se beneficiou
das empreitadas inovadoras de professores
engajados e da nova abertura proposta pelo
Decreto-leide 1967. Foi através deste movimen-
to que correntes tedricaseminentes passarama
figurar no debate e nas praticas que buscavam
reestruturar o curriculodo ensinode Linguae
Literatura no pais (Costa, 2018; Duarte, 2013).
Asteorias que mais evidentemente influencia-
ram as reconfiguracgoes curriculares daquele
tempo sao o Estruturalismo, a Estilistica e a Nova
Critica, que, em regrageral, propunham uma
analise sistematica da estrutura dos textos,
independentemente do contexto histérico e
biografico, e, por isso, diferenciavam-se das
praticas mais comumente adotadas até en-
tao na escola do Estado Novo, alinhadas ao
viés retorico-historicista (Bernardes, 2005,
Duarte, 2013). Também é preciso ressaltar
a presenca, ainda que de forma mais timida,
de conceitos préprios da Teoria da Rececado,
que, em concordancia as teorias pedagogicas
valorizadas pela massa critica, centrava-se

no papel ativo do leitor na interpretacao dos

textos. Além disso, mais tarde, as abordagens
sociolégicas e marxistas a critica literaria
trouxeram uma perspetiva critica sobre as
relacoes de poder e ideologia presentes nas
obras literarias. Ainda € possivel identificar
que, neste periodo de experimentacdes, a ana-
lise literaria baseada na psicandalise, centrada
nainterpretacao simbdélica, também pode ter
figurado em projetos pedagégicos daquela

altura (Duarte, 2013).

Essasinfluéncias sao evidentes no programa
homologado em 1968 (Portarian.® 23:601/1968),
para o Ciclo Preparatério do Ensino Secundario,
criado no ano anterior. O programa refletia
uma série de «<nés e lacos» ao tentar acumular
e combinar principios teérico-pedagodgicos
muitas vezes contrastantes, pratica perpetuada
na histéria curricular do ensino daliteratura
no pais (Duarte, 2013). Assim, neste programa
surgiram as primeiras tentativasde conciliacao
entre o até entao conceito preponderante,
que atribui ao ensino da lingua e da literatu-
ra o papel de difusao e manutencao de uma
narrativa nacionalista e compartilhamento
de heranca cultural, com outros conceitos,

que exploram diferentes potencialidades da

Autoctonia. Revista de Ciencias Sociales e Historia
Vol. IX, N°Especial



Mora-Luna, Antonia Maria - Jove-Godoy, Andressa - Lopes, Amélia
Ensino delingua e educacio literaria na Peninsula Ibérca: Transicdes politicas e inovagdes curriculares

matéria, inspiradas nas novas correntes te6-
ricas. O documento, defende, por exemplo, a
lingua como matéria para o desenvolvimento
individual e subjetivo do individuo no mesmo
paragrafo em que reforca a sua importancia
na manutencao da criaciao de uma narrativa

nacional inica:

[...] alingua patria é o principal veiculo de
cultura, o maisforte elo de uma convivéncia
social eum dos mais importantes vinculos
daunidade nacional. Por outrolado, através
do seu ensino promove-se o enriquecimento
interiordacrianca, despertam-se-lhenaalma
sentimentos de beleza e desenvolvem-se-lhe
asensibilidade eaimaginacdo (Portarian.°

23:601/1968, p. 1380, destaques nossos).

As incongruéncias geradas pela confor-
macao das novas correntes pedagdgicas a
hegemonica também repercutiram no cinone
literario escolar. Ainda que se reforcasse a
necessidade de sua atualizacao como forma
de garantir a aproximacao dos alunos aos
textoslidos e promover o habito e o gosto pela
leitura, mantiveram-se nos programas de

1968 os parametros que deveriam garantira

representacao de umideal nacional nos textos.
No entanto, adefinicdo dasobrasaseremlidas
e estudadas tornou-se mais flexivel, uma vez
que, aoinvés da costumeiralista de autorese
titulos, foram definidas categorias de géneros
textuais, literarios e nao-literarios, e grupos
tematicos que hipoteticamente interessariam
aos alunos. De entre as indica¢des, chama a
atencdo ainclusao de textos de registo grafico
eaudiovisual e de poesia estrangeira, nomea-
damente brasileira, nas sugestoes de leitura.
Também éinovador asindicagdes para que os
exercicios se expandam para além dos livros
de leitura, que continuavam sendo regulados
pela Politica do Livro Unico, a partir de um
novo equipamento cultural: as bibliotecas de
sala de aula, que deveriam ser construidas
colaborativamente, conforme recomendacoes

do programa:

Uma vez estimulado o desejo da leitura
através dos textos do livro, importa que o
aluno tenha a sua disposicao pequenas obras
nao sé paraleitura doméstica, mastambém
paraserem lidasecomentadasnaaulanuma
sessao quinzenal de leitura. Cada turmadeve

organizarapequena biblioteca dasala, que,
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cada ano, ira sendo alargada. Assim, ano
a ano, os sucessivos alunos de uma turma
colaborarao na obra comum da biblioteca
dessasala. O ntcleoinicial provira de livros
oferecidos pela administracao da escola,
pelos alunos e pelos professores (Portaria

n.°23:601/1968, p. 1382, destaques nossos).

O conjunto de esforcos inovadores desenvol-
vidos ao longo do século alimentou expecta-
tivas conceituais para o desenvolvimento da
chamada Reforma Veiga Simao. A politica,
que leva o nome do Ministro da Educacao
Nacional dos anos finais do Estado Novo
(1970-1974), teve inicio através da publicacao
de dois documentos em 1971, o Projeto de
Sistema Escolar (MEN, 1971a) e o Linhas Gerais
de Reforma do Ensino Superior (MEN, 1971b),
resultando, posteriormente, na Lei 5/1973.
O projeto reformista, embora limitado pelo
contexto politico, evidenciou a tentativa
governamental de adaptacao educativa as
exigéncias do desenvolvimento econémico e
social em um momento em que a integracao
europeia e a pressao internacional, represen-
tada principalmente pela Organizacao para

a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico

(OCDE), se tornavam cada vez mais relevan-
tes para o pais (Stoer, 1983, 1986; Teodoro,
2020). Logo, a reformulacao do ensino foi
impulsionada porimperativos tecnicistas com
o objetivo de sanar uma crescente necessida-
de de formacao de mao de obra qualificada e
construcao de conhecimento que impulsio-
nasse o crescimento econémico. Para isso,
a reforma propunha, entre outras medidas,
a modernizacao pedagdgica, a expansao da
rede de ensino e o aumento da escolaridade
obrigatoria, mas sempre dentro de um modelo
que mantinha o controle ideol6gico sobre os
conteldos programaticos e a estrutura do

sistema educativo (Stoer, 1983).

Asproposicoes dareforma enfrentaram tanto
resisténcia nos setores mais conservadores,
que temiam uma subversao dos valores tra-
dicionais, quanto ceticismo informado da
oposicao democratica, que via nessa reforma
uma iniciativa insuficiente e contraditéria, cuja
concretizacdo estava limitada pelas barrei-
ras impostas pelo préprio Regime ditatorial
(Teodoro, 2001; Carvalho, 1986). A dualidade
entreinovacao e autoritarismo marcou, assim,

as tentativas de reforma educativa no final
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do Estado Novo. Apesar de prever medidas
progressistas, como a expansao do ensino e
a diversificacdo curricular (Lein.°5/1973), a
estrutura de poder permanecia fechada a par-
ticipacao democratica, limitando o potencial
alcance real dessas mudancas (Stoer, 1983).
Ainda que a Reforma Veiga Simao nao tenha
sido concretizada—uma vez que a suaimple-
mentacao foi superada pela Revolucao, jaem
1974— verifica-se que a dualidade caracteri-
zadora de sua elaboracao teria sido refletida
no ensino do portugués e da literatura nas
concretizagoes de experimentos pedagdgicos,
de curricula e programas desenvolvidos pos-

teriormente, ja na democracia (Duarte, 2013).

Contudo, em analise retroativa, é possivel
afirmar que o ideal propagandeado pela
Reforma Veiga Simao foi um mito que nao
poderia ter sido alcancado em um contexto
totalitario como o do Estado Novo (Stoer, 1983).
Malgrado seus maleficios sociais ludibrian-
tes, «O mito é o nada que é tudo» (Ulisses, em
Pessoa, 1934) e, em um periodo marcado por
limitacoes a liberdade educacional, possibi-
litou a formalizacao legal da busca de muitos

educadores e instituicoes pela promocao de

uma educacio paraaformacio de individuos
criticos e participativos em todasas camadas
sociais. As experiéncias de participacao e
experimentacdao promovidas pela reforma,
somadas a colaboracao ativa dos movimentos
deinovacao pedagbgica, até entdo, informais,
preparou o terreno para as mudancas que se
sucederiam apds a Revolu¢ao dos Cravos em
1974. O legado dessas inovacoes revelou-se
importante para o desenvolvimento de um
sistema educacional e um projeto de ensino
delinguaeliteratura mais democraticos, em
que as proposicoes da Reforma Veiga Simao
puderam ser mais efetivamente conduzidas
(Stoer, 1983; Teodoro, 2001), culminando na
Leide Basesdo Sistema Educativo portugués,

promulgada em 1986.

No ensino do Portugués e da Literatura, as
consequéncias desse processo evolutivo po-
dem ser identificadas no esforco para diver-
sificacao e pluralizacao curricular a partir
de abordagens que incentivavam a analise
critica dos textos, presentes nos programas
provisorios publicados apds a Revolugao. Os
documentos afiliavam-se a novas metodologias

pedagdgicas e revisaram o canone literario
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escolar, que passou a valorizar a producao
contemporanea e a incluir autores, obras e
tematicasantesbanidos. Essas primeiras me-
didas, no entanto, nao se consolidaram, dado
o processo pouco linear de desenvolvimento
da educacao literaria, marcada por tensoes
entre a necessidade de revisao pedagogica e
a persisténcia de certas herancas do periodo
autoritario. Esse movimento consolidou
uma crise identitaria desta area curricular
ao longo das décadas seguintes (Costa, 2018;
Duarte, 2013), que se refletem na estrutura

dos programas atualmente vigentes.

4. Cruzamentos em forma de conclusoes

A comparacao entre os casos espanhol e
portugués revela diferencas significativas
na evoluc¢ao do ensino literario durante os
ultimos anos dos regimes nao-democraticos.
Enquanto em Espanhaatecnificacao do curri-
culo eaambiguidade regulamentarabriram
margens paraainovacao a partir do interior
do sistema, especificamente nas praticas
editorial edocente, em Portugal, asreformas
educativas dos anos 1960, embora também

inscritas numa légica tecnocratica, foram

mais rigidas e prescritivas. Neste contexto,
asinovacoes pedagbgicas fizeram-se, a priori,
as margens do sistema, a partir de coletivos
docentes que informalmente contactavam
novas teorias e desenvolviam novas praticas,
reconhecidas em tentativas institucionais
de modernizacao da educacao do fim desta

década e comeco da seguinte.

Por outro lado, ambos os contextos apresen-
tam pontos de convergéncia. Nos dois paises,
omanual escolar atuou como um dispositivo
estratégico para articular - ou tensionar - as
relacoes entre pedagogia, ideologia e cultu-
ra literaria. Neles e nos programas, antigas
lealdades doutrinarias foram negociadascom
novas sensibilidades didaticas, antecipando
algumas das transformacoes que se consoli-
dariam —ou seriam questionadas— apéds a

abertura democratica.

A partir da analise das inova¢des no ensino
deliteratura em Espanha e Portugal no século
XX, constata-se que as mudancas pedagogicas
observadas no periodo democratico nao po-
dem ser atribuidas exclusiva e isoladamente

ao processo politico de transi¢ao. Algumas
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transformacdes, como o alargamento das
matérias, aintroducao de metodologias mais
participativas e o questionamento parcial do
canone, comecaram a manifestar-se ja nos
ultimos anos dos regimes autoritarios, como
expressao de um clima cultural em mutacao
e de praticas escolares que, a margem do
discurso oficial, iam experimentando outras
formas possiveis de educacao literaria, que

visavam democratiza-la.
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Notas

1 Recorde-se que o ditador Francisco Franco fa-
leceu em novembro de 1975 e que a Constituicao
democratica espanhola foi aprovada em julho

de 1978.

20 quadro elaborado pelas autoras foi rees-

truturado e complementado para representar o
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sistema educativo portugués entre os anos 1930
e 2009 no seu percurso Liceal, em que o ensino
da literatura é mais representativo. Para isso,
foram desconsideradas as outras modalidades
de percursos escolares desenvolvidas ao longo

desses anos.
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